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Apresentacao

E com grande satisfagio que a Editora e-Publicar apresenta a obra intitulada "Educagio em foco:
contribui¢des para o desenvolvimento da crianga na educagdo infantil, volume 2". Neste livro s3o
apresentados 19 capitulos compostos por estudos especificos da educagdo infantil de engajados
pesquisadores da area.

A infancia e o estudo do desenvolvimento infantil recebem cada vez mais atengdo de
investigadores, profissionais da educacdo, familiares e sociedade em geral devido a sua complexidade.
Importantes aspectos abordados no cendrio da educacdo podem contribuir para o desenvolvimento
fisico e cognitivo da crianga. Com isto esta obra aborda o entrelace da educagdo com literatura
infantil, matematica, o brincar, a perspectiva do autismo e transtorno do déficit de atengdo com
hiperatividade (TDAH). Traz ainda abordagens sobre o ludico, os jogos e brincadeiras, a atuacdo com
criangas com necessidades educacionais especiais, curriculo e legislagdo, avaliagdo psicopedagogica,
alfabetizacdo, atendimento educacional, lingua estrangeira e sexismo na educacao infantil.

Desta forma este livro visa contribuir com reflexdes para novos estudos na contrucdo de
conhecimentos no eixo da educagdo infantil e praticas para agentes que atuem diretamente com a fase

da infancia.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Patricia Gongalves de Freitas

Roger Goulart Mello
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CAPITULO 1

CONEXOES ENTRE LITERATURA INFANTIL E MATEMATICA:
SETE CATEGORIAS PARA UM APROFUNDAMENTO DO TEMA

Aline Vieira da Cunha, Mestre em Educagao. Professora, IFSUL
Rafael Montoito, Doutor em Educag¢ao para a Ciéncia. Professor, IFSUL

RESUMO

O objetivo do presente trabalho € analisar como a Literatura (de maneira particular, a Literatura
Infantil) pode contribuir para a aprendizagem matematica na Educacdo Infantil. Para tanto,
busca elencar quais conhecimentos e habilidades o aluno precisa mobilizar durante a
aprendizagem matematica e apontar quais contribui¢des a Literatura pode dar neste sentido.
Considerando autores ¢ textos da area da Educacdo Matematica, foi feito um mapeamento dos
conhecimentos e habilidades que, ao serem mobilizados, auxiliam o aluno na compreensao e
aprendizagem Matematica: o resultado deste estudo mostra sete categorias, que dao énfase a
como a Literatura pode auxiliar em seu desenvolvimento. Argumenta-se acerca de a Literatura
ser uma importante ferramenta para o desenvolvimento do interesse, da linguagem, da
comunica¢do, da imaginacdo, da capacidade de antecipar, observar, analisar, interpretar e
sintetizar, além de ampliar, consideravelmente, o conhecimento de mundo, linguistico e textual,
razdes pelas quais se mostra uma potencial aliada para o ensino, a disposi¢do dos professores
de Matematica. Este capitulo aponta, a partir das discussdes expressas, que ha espagos
coabitados pela Literatura Infantil e pela Matematica, os quais precisam despertar o interesse
dos professores da Educagdo Infantil para a utilizagdo da Literatura Infantil no processo de
ensino e de aprendizagem matemadtica, tornando esse processo mais relevante para o aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura e matematica; aprendizagem matematica; matematica na
Educacao Infantil.

INTRODUCAO: O MAPEAMENTO DE ESPACOS COABITADOS PELA
LITERATURA E PELA MATEMATICA

Este texto foi publicado, parcialmente, nos anais do XV EGEM — Encontro Gautcho de
Educacdo Matematica, a partir dos estudos realizados para a dissertacdo desenvolvida no
Mestrado Profissional em Educacao e Tecnologia (IFSUL, Pelotas), intitulada “Guardados do
bau da vovo: sobre matematica, contagao de historias e a constru¢ao do conceito de nimero”.
Num primeiro momento da pesquisa, foi feito um aprofundamento teodrico, aos moldes do
Estado do Conhecimento, sobre as inter-relagdes entre Literatura Infantil e Matematica, cujos

resultados, em forma de sintese, geram as sete categorias que aqui serdao apresentadas.

Deste modo, o presente capitulo, partindo de uma pesquisa bibliografica, tem por objetivo
analisar como a Literatura Infantil pode contribuir para a aprendizagem matematica nos anos

iniciais. Para tanto, busca elencar quais conhecimentos e habilidades o aluno precisa

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
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izagem matematica e apontar quais contribui¢des a Literatura pode

mobilizar durante a aprend

ter neste sentido, isto €, de que modo ela favorece o desenvolvimento destes.

Em um primeiro momento foi feito um mapeamento, considerando autores e textos da area da
Educacdo Matematica (os quais serdo comentados ao longo deste texto), a respeito das
habilidades e conhecimentos que, tendo o aluno desenvolvido, o auxiliara na compreensao e
aprendizagem da Matematica. A partir dai, verificou-se que a Literatura tem estratégias para
se inserir em cada uma delas, de modo a ser uma potencial articuladora a disposi¢ao do

professor de Matematica.

Este mapeamento considerou, no processo de sua constru¢do, ndo so os textos pesquisados,
mas as observagdes advindas das experiéncias em sala de aula dos autores deste trabalho; as
discussoes geradas entre uma pedagoga e um educador matematico confluiram, num esforgo
teorico e hermenéutico, na classificagcdo destas 7 categorias que sdo, segundo suas

interpretacdes, espacos coabitados pela Matematica e pela Literatura Infantil.

Na imagem a seguir, serdo apontados alguns conhecimentos e habilidades que o aluno precisa

mobilizar durante a aprendizagem matematica.

Figura 1 — Conhecimentos e habilidades mobilizados na aprendizagem de Matematica

1

Apropriar-se
da linguagem
matemadtica

p

analisar, Comunicar

interpretar, ) registrar
sintetizar

Aprendizagem

Matematica
6 3
Interessar- Utilizar a
) imaginagao

5
Mobilizar seu 4
conhecimento Desenvolver a
de mundo, capacidade

linguistico e de antecipar
textual

Fonte: Elaborado pelos autores
A partir deste fluxograma, discutir-se-4 os pontos principais deste capitulo: de que
maneira a Literatura pode auxiliar a aprendizagem de Matematica, coabitando com ela as aulas

da educacgao infantil e dos anos iniciais?
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AS INTER-RELACOES ENTRE LITERATURA E MATEMATICA NO PROCESSO
DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Conforme anunciado anteriormente, cada elemento do fluxograma discute uma
habilidade ou conhecimento indispensavel para que haja aprendizagem em Matematica. Nos
paragrafos que se seguem, argumentar-se-a sobre como a Literatura traz, em si, potencial para
ajudar a desenvolver essas habilidades e conhecimentos. Conforme destacado no inicio, este
texto ja foi publicado em parte, contudo abarcando apenas sobre os itens 1, 2 e 31. Para este

capitulo, iremos retomé-los e comentar, também, os demais itens anunciados no fluxograma.

(1) Apropriar-se da linguagem matematica: Uma pratica que articule Literatura e
Matematica, segundo Souza e Oliveira (2010), possibilita que se estabelecam relagdes entre a
lingua materna e a linguagem matematica, o que ¢ fundamental para a formagao de alunos
leitores, capazes de fazer uso social da leitura e da linguagem e conceitos matematicos. Neste

sentido, Smole, Candido e Stancanelli (1995, p. 13) afirmam que

através da conex@o entre literatura ¢ matematica, o professor pode criar situagdes na
sala de aula que encorajem os alunos a compreenderem e se familiarizarem mais com
a linguagem matematica, estabelecendo ligagdes cognitivas entre a linguagem
materna, conceitos da vida real e a linguagem matematica.

Machado (2011), comentando a mesma tematica, destaca que a linguagem matematica
e a lingua materna estabelecem uma relagcdo de complementaridade, pois a Matematica, em si,
nao possui oralidade propria; sendo assim, ndao € possivel ocorrer uma comunicagao por via
oral, separada da escrita, o que acarreta uma impregnac¢do mutua entre a Matemadtica e a lingua
materna. O autor cita alguns exemplos dessa impregnagao, tais como: ver por outro angulo, dar
as coordenadas, sair pela tangente, no meio do caminho, entre outras. Urbaneja (2005)
corrobora com esta ideia ao apontar outros exemplos desta impregnagao, demonstrando que nos
utilizamos de expressdes geométricas como metaforas em nossa linguagem coloquial: trajetoria

retilinea, comportamento sinuoso, altas esferas, giro de 180°, visdo poliédrica etc.

Além disso, Machado (2011) toma a linguagem matematica como um sistema de
representacao da realidade e, como tal, sua aprendizagem necessita ir além das técnicas, dos
simbolos e da forma de opera-los. Ressalta, ainda, que a aprendizagem matematica ¢
fundamental para o desenvolvimento da capacidade de interpretar, analisar, sintetizar,

conceber, significar e projetar.

1 Este texto pode ser encontrado no seguinte link: Anais CC_2018.pdf (ufsm.br)
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A lingua materna, segundo Machado (201 l_), para além de auxiliar na comreeséo
enunciados, ¢ fundamental na constru¢do de conceitos, na estruturacao da argumentacao € na
elaboracdo e desenvolvimento da propria linguagem matematica, o que facilitaria e muito a
aprendizagem. O autor ressalta, ainda, que, para enfrentar as dificuldades no ensino da

matematica, para além de despertar o interesse,

¢ preciso compreender a Matematica como um sistema basico de expressdo e
compreensdo de mundo, em sintonia e em absoluta complementaridade com a lingua
materna. Em outras palavras, é preciso reencantar a Matematica, e para tanto, a
exploracdo de sua aproximagdo visceral com lingua materna ¢ fundamental
(MACHADO, 2011, p. 181).

E justamente neste contexto que a aproximacio da Literatura Infantil com o ensino da

Matematica se mostra um terreno fértil. Neste sentido, Souza e Carneiro (2015) apontam que

conectar literatura infantil ¢ matematica possibilita a criagdo de situagdes de ensino
que permitem explorar as relagdes entre lingua materna e matematica; propicia
circunstancias que mostram ao aluno a importancia e a utilidade da linguagem e o
simbolismo matematico, bem como o uso apropriado desses simbolos e da
terminologia matematica; e permite também o desenvolvimento da comunicagdo
matematica, podendo levar o aluno a compreender contetidos matematicos e a
linguagem matematica (SOUZA; CARNEIRO, 2015, p. 398)

(2) Comunicar e registrar: Outro aspecto importante, que surge a partir do imbricamento

entre as linguagens materna e matematica, ¢ a capacidade de comunicagao, pois esta, de acordo

com Lorenzato (2011), ¢ uma etapa fundamental na aprendizagem matematica.

Segundo o autor, a crianga precisa ser auxiliada a transformar suas acdes sobre o
concreto em interiorizagdes, ou seja, ir da acdo a representagdo. Para tal, o autor aponta que a
criancga deve ser estimulada a passar da agdo a comunicacado e, posteriormente, ao registro, que,
inicialmente, ¢ iconografico. Neste sentido a ilustragdo torna-se um importante referencial no
registro das agdes matematicas, pois serve de apoio tanto a crianga que registra apoiada na
imagem do livro, quanto a que ja registra de memoria, como também a que ja se utiliza de

simbolos numéricos para fazer o registro.

No entanto, para dar inicio ao processo comunicativo — escrito ou falado —, de acordo
com Maria (2009), € necessario organizar a propria expressao € ¢ justamente esse desafio que
define o pensamento, ou seja, ¢ a expressdo que modela a atividade mental. Deste modo, o
contato sistematico com a Literatura instrumentaliza o leitor ou ouvinte, dando a este o que
dizer e enriquecendo seu vocabulério. Além do que dizer, desenvolve, também, o como dizer,
favorecendo e incentivando a comunicagdo, um dos aspectos fundamentais para a

aprendizagem.
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Roedel (2016), er;l ’;uas bésquisas, desfaca-que a tilizag?lo da literatura nas aulas de
Matematica abre espago para a comunicacao, despertando o interesse dos alunos, modificando
a tdo caracteristica aula de Matematica marcada pelo siléncio e pela execugdo de exercicios
mecanicos; estes pontos também sao defendidos por Montoito (2016) que, neste e em diferentes
trabalhos, tem abordado as inter-relagdes existentes entre Matematica e Literatura, tanto com

vias a elaborar atividades didaticas quanto para uma possivel sistematizacdo que sirva para

discussoes acerca destas inter-relagdes.

(3) Utilizar a imaginacdo: Outro aspecto importante a ser considerado no ensino da

Matematica € o papel da imaginagdo, pois “em muitas passagens da Histéria da Matematica, ¢
inegavel o uso da imaginagao para a tomada de decisoes, investigagdes de teoremas e resolugao
de problemas” (CAMPOS; MONTOITO, 2010, p. 165). A construgao do conceito de nimero
e as relacdes geométricas basicas, tomadas aqui como exemplos por serem elementos cuja
aprendizagem matematica se espera que ocorra nos anos iniciais, necessita da funcdo
imaginativa, uma vez que tanto niumeros quanto formas geométricas sdo representagdes de
ideias, operagdes, conceitos e formas. Dai percebe-se a necessidade de favorecer, ao maximo,

a imagina¢do dos alunos.

O processo imaginativo, desencadeado pela literatura, tem um papel fundamental na
aprendizagem, pois, para que o leitor ou ouvinte consiga penetrar no universo da ficgdo, ¢
preciso que este se distancie da realidade que o cerca e viva, temporariamente, no imaginario.
Esta passagem entre o real e o imagindrio (que, vale a pena dizer, também ¢ real, mas
constituido por outra materialidade) ¢ uma habilidade fundamental para a compreensdo da
leitura, para compreender outros pontos de vista e para o desenvolvimento da criatividade; além
disso, tal habilidade em se deslocar/descolar da realidade esta presente em todo o processo de

planejamento, elaboragdo e criacao de projetos (MARIA, 2009).

Sendo assim, a Literatura deve ser vista como parte fundamental no processo de
aprendizagem matematica pois, ao escolher um livro ou histéria que sustente o que deve ser
ensinado, o professor valoriza a imaginacdo do estudante, que “desenvolvera um papel
importante na construcdo das ideias a medida que a leitura avanga [e] o professor, utilizando-
se das ideias do autor que estard sendo trabalhado, tentard tirar o aluno da postura de

passividade, tdo caracteristico do ensino receptivo” (CAMPOS; MONTOITO, 2010, p.165).

(4) Desenvolver a capacidade de antecipar: Durante a contagcdo de historias, € possivel

fazer pequenas pausas na leitura e instigar os alunos a anteciparem o que esta por acontecer.
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Isso aguga a atengdo e a— éﬁriosidéde do peqﬁeno-ouvmt e favorece o desenvolvimento da
capacidade de antecipar o que estd por vir, buscando pistas, muitas vezes, na propria narrativa
que validem suas hipoteses. Este tipo de pratica, em que o aluno tem a possibilidade de formular
hipdteses e antecipar o que esta por vir, comunicando o que pensa e explicando seu raciocinio,
bastante comum na contagdo de historias, ¢ fundamental, também, nas aulas de matematica,
sobretudo na resolucdo de situacdes problema, atividade em que o estudante precisa refletir
sobre suas hipoteses, confronta-las com a dos colegas e, se necessario, as reformular, podendo

chegar a um conhecimento mais elaborado.

Quanto maior a experiéncia leitora, mais desenvolvido se torna esse “instinto de
previsibilidade”, uma vez que este ¢ fundamental no desenvolvimento da expectativa do que
esta por vir na narrativa. Instinto este que ¢ importante, também, na aprendizagem matematica,
uma vez que o aluno necessitard pensar a atividade muito além das informacdes dadas,
necessitando formular hipoteses, analisa-las, testd-las e comunicé-las. Segundo o Referencial

Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998),

fazer matematica ¢ expor ideias proprias, escutar as dos outros, formular e comunicar
procedimentos de resolugdo de problemas, confrontar, argumentar e procurar validar
seu ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias ndo realizadas, aceitar erros,
buscar dados que faltam para resolver problemas, entre outras coisas. Dessa forma as
criangas poderdo tomar decisdes, agindo como produtoras de conhecimentos e nido
apenas executoras de instrugdes. (BRASIL, 1998, p. 207).

(5) Mobilizar seu conhecimento de mundo, linguistico e textual: A literatura, para

Amarilha (2004), permite ao leitor ser capturado pelo jogo ficcional, possibilitando a este
vivenciar os conflitos da narrativa e diferentes formas de ver e viver o mundo, ampliando,
assim, sua experiéncia de mundo. De acordo com Maria (2009, p. 106), “a leitura educa o olhar

e oferece ao estudante a amplidao do patriménio cultural humano.”

A Literatura, ao proporcionar uma conexdo entre ficcdo e realidade, torna-se uma
importante ferramenta para a compreensao de mundo, pois, conforme defendido por Zilberman

(2003, p. 49),

a fantasia ¢ um importante subsidio para compreensdo de mundo por parte da crianga:
ela ocupa as lacunas que o individuo necessariamente tem durante a infancia, devido
ao seu desconhecimento do real; e ajuda-o a ordenar suas novas experiéncias,
frequentemente fornecidas pelos proprios livros

A linguagem, de acordo com Bannel (2016), ¢ constitutiva do pensamento € ndo apenas
uma ferramenta de comunicacdo. Deste modo, de acordo com Zilberman (2003), a ampliacao
do dominio linguistico proporciona uma maior compreensdo de mundo, uma vez que a

linguagem ¢, para a autora, o mediador entre a crianca e o mundo. Neste sentido, a Literatura,
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ao possibilitar o alargamento do dominio linguistico, proporciona uma maior compreensao e

significacao de mundo.

A narrativa, de acordo com Maria (2009), se organiza de forma diferente da linguagem
do cotidiano, uma vez que a escrita literaria se apresenta com “trajes domingueiros”, cheia de
encantos para o pequeno leitor que, conforme vai se familiarizando com ela, passa a incorpora-

la em seu vocabulario. Segundo a autora,

tratando-se da aquisi¢cdo de conhecimentos sobre a escrita, podemos afirmar que a
leitura das historias, além de enriquecer extraordinariamente o vocabulario, também
proporciona a crianga uma outra descoberta: a de que os textos da linguagem escrita
tém uma estrutura diferente da [estrutura] da linguagem falada (MARIA. 2009, p. 55).

Deste modo, conforme vai se apropriando do universo literario, o pequeno leitor tem
ampliado o seu conhecimento de mundo, linguistico e textual. Conhecimentos estes que,
segundo Smole e Diniz (2001) necessitam ser amplamente mobilizados — ndo s6-os conceitos
matematicos, — para que o aluno seja capaz de ler um texto matematico, compreender a situacao

problema apresentada e tragar estratégias para resolvé-la.

(6) Interessar-se: O texto literario possui um carater ladico que permite o despertar do
interesse e da curiosidade, envolvendo os alunos com o tema tratado na histdria. Contudo, para
que a narrativa exerca esse fascinio sobre o leitor, € necessario que esse encontro seja uma
experiéncia de prazer (MARIA, 2009). Amarilha (2004, p. 18) afirma que “a historia lida ou
contada desempenha uma funcao catalisadora de interesse e prazer. Ora, se as criangas se
mobilizam é porque o mundo organizado em narrativa corresponde a seus interesses € anseios

e, por conseguinte, ¢ significativo para elas.”

O interesse desempenha papel fundamental em qualquer aprendizagem, pois para que
esta ocorra, ¢ necessario que o aluno seja mobilizado para o conhecimento, isto €, que esse
tenha despertado seu interesse, sua curiosidade e sua atencdo. Vasconcelos (1992) demonstra

que

¢ necessario todo um esforgo para dar significacdo inicial, para que o sujeito leve em
conta o objeto como um desafio. Trata-se de estabelecer um primeiro nivel de
significag@o, em que o sujeito chegue a elaborar as primeiras representagdes mentais
do objeto a ser conhecido (VASCONCELOS, 1992, p. 03).

Neste sentido, a literatura pode desempenhar uma importante funcio na significacao
inicial, pois de acordo com Campos e Montoito (2010), esta envolve os alunos emocionalmente
com a narrativa, desperta o interesse e cria expectativas, o que permite-lhes viver o jogo
ficcional e proporciona uma aproximagao mais significativa do aluno com o contetdo a ser

estudado.
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(7) Observar, analisar, interpretar e sintetizar: A literatura infantil apresenta uma dupla

narrativa, a verbal e a visual e, em livros de qualidade literaria, estas narrativas se
complementam (ALEIXO, 2014). Em muitas situagdes ¢ a narrativa visual que fornece
elementos para o leitor compreender a narrativa verbal pois, de acordo com Arnold (2016, p.
34), “a ilustracdo pode evidenciar elementos da historia nao descritos no texto, sob pena de
torna-lo extenso e cansativo, ou mesmo ilegivel, descaracterizando as ideias de narrativa até

aqui construidas”.

O pequeno leitor, muitas vezes, ndo dispde do repertorio necessario para compreender
a palavra escrita, necessitando recorrer a ilustracdo para a compreensdo desta. Por isso a
imagem ¢ tdo importante na literatura infantil, pois tem tanto a dizer quanto a palavra. Amarilha
(2004, p. 41) destaca que a narrativa visual, “além de deter o enredo da historia, também sinaliza
sobre o significado das palavras”, dai a importancia de se instigar o olhar da crianga para as

ilustragdes.

Contudo, enquanto a narrativa verbal mobiliza a aten¢do do pequeno leitor na sequéncia
da histodria, a narrativa visual, devido a sua imobilidade, possibilita a observacao, a analise, a
atencdo visual, a interpretacdo, a sintese dos elementos necessarios a sua compreensao, além de
proporcionar a retomada destes elementos sempre que alguma hipdtese for refutada, o que pode
levar a percepg¢do de elementos nao vislumbrados anteriormente. Coelho (2000, p. 197) aponta

alguns aspectos amplamente desenvolvidos pela articulacdo entre a imagem e o texto:

- Estimula o ol/har como agente principal na estruturagdo do mundo interior da crianca, em

relacdo ao mundo exterior que ela estd descobrindo.
- Estimula a ateng¢do visual e o desenvolvimento da capacidade de percepgao.

- Facilita a comunicagdo entre a crianga e a situacao proposta pela narrativa, pois lhe permite a

percepcao imediata e global do que vé.

- Concretiza relagoes abstratas que, sO através da palavra, a mente infantil teria dificuldade em
perceber; e contribui para o desenvolvimento da capacidade da crianga para a selegdo,

organizagdo, abstragao e sintese dos elementos que compdem o todo.

- Pela for¢ga com que toca a sensibilidade da crianca, permite que se
fixem, de maneira significativa e duravel, as sensagdes ou impressdes que a leitura deve
transmitir. Se elaborada com arte ou inteligéncia, a imagem aprofunda o poder magico da
palavra da palavra literaria e facilita a crianga o convivio familiar com os universos que os

livros lhe desvendam.
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- Estimula e enriquece a imaginacdo infantil e ativa a potencialidade criadora — natural em
todo ser humano e que, muitas vezes, permanece latente durante toda a existéncia por falta de

estimulo.

Nao s6 na aprendizagem matemadtica, mas principalmente nessa, a capacidade de
observar, analisar, interpretar e sintetizar sdo fundamentais, pois estdo presentes em todas as
situagdes problema que sdo apresentadas aos alunos como forma de instiga-los a utilizar, na
pratica, os conceitos matematicos aprendidos (CUNHA, 2019). E como vimos, estas

habilidades sdo amplamente mobilizadas quando em contato com a literatura infantil.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, é possivel perceber que alguns conhecimentos e habilidades,
mobilizados durante a aprendizagem matematica, podem ser ampla e profundamente

desenvolvidos através de uma pratica que articule, a ela, a Literatura.

Como vimos, a capacidade de antecipacdo se faz necessdria na aprendizagem
matematica uma vez que, em muitas situagdes, o aluno necessita ir além das informagdes de
que dispoe, a fim de elaborar hipoteses de solucao para a situagao apresentada — capacidade

essa, amplamente desenvolvida pela literatura, quando bem aproveitada pelo professor.

Para ler e compreender uma situagdo problema que se apresente, seja ela matematica ou
ndo, formular hipdteses e buscar uma solucdo, o aluno necessita mobilizar todo seu
conhecimento de mundo, linguistico e textual. E, de acordo com o exposto, quanto maior ¢ o

contato com o universo literario, mais esses conhecimentos sdo alargados.

A literatura possui, ainda, a capacidade de mobilizar o aluno para aprender, despertando
nesse o interesse e a curiosidade, proporcionando uma significagdo inicial sobre o tema a ser
estudado, o que ¢ fundamental para que a aprendizagem ocorra, pois incentiva o aluno a fazer

uso real e social dos conceitos matematicos.

No que se refere a capacidade de observar, analisar, interpretar e sintetizar, vimos que a
ilustracdo desempenha um papel fundamental no desenvolvimento destas habilidades, sendo
necessario um cuidado especial do professor com a narrativa visual, quando este precisa

escolher um livro com a intenc¢ao de ensinar matematica através da literatura infantil.

Deste modo, a conexdo entre Literatura e Matematica pode, além de despertar no aluno

o interesse em aprender, desenvolver sua imaginagdo, incentivando-o a comunicar, dialogar e
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quanto da linguagem matematica.

As sete categorias discutidas neste capitulo apresentaram, aqui, suas ideias gerais, de
maneira sucinta; pesquisadores interessados na temdtica podem aprofundé-las em outras
leituras, pois sobre cada uma delas muito ainda poderia ser dito. O mais importante ¢ frisar,
neste momento, que, enquanto educadores, aceitamos que as criangas tenham medo de bruxas,

monstros e causos assustadores — mas, de Matematica, nao.
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CAPITULO 2
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RESUMO

O brincar ¢ um direito e também atividade fundamental para o desenvolvimento das criangas
pequenas. Pode-se afirmar que esta é a primeira atividade social da crianga e que tem como
principal caracteristica, permitir a construcdo e reconstrucdo das relacdes sociais, culturais,
artisticas e historicas. E neste sentido, que as escolas de Educagao Infantil devem proporcionar
ambientes e experiéncias que envolvam o brincar. O problema desta pesquisa parte por
questionar: o brincar influencia no processo de aprendizagem do aluno e no desenvolvimento
afetivo emocional e cognitivo? O objetivo geral parte por analisar a importancia do brincar no
processo de desenvolvimento da crianga da educagdo infantil. Temos a contribuicao de diversos
autores, dentre eles destacam-se: Kishimoto (1996, 2003, 2004), Piaget (1979), RCNEI (1998),
Ramos (2016), Vygotsky (2007), entre outros autores que abordam acerca do nosso objeto de
estudo. Estd descrito numa perspectiva qualitativa, realizado através de levantamento
bibliografico de modo a compreendermos os sentidos e significados do brincar na pratica do
professor, bem como na rotina das criangas na instituicdo de educagao infantil. Os resultados
nos mostram que o brincar ¢ uma atividade essencialmente humana e deve estar permeado
durante toda a rotina pedagdgica da sala de aula. E uma forma de promover o pleno
desenvolvimento da crianga nos seus aspectos: fisicos-motor, culturais, emocionais, sociais €
afetivos.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar. Crianga. Professor.
INTRODUCAO

E fato notdrio que uma das tematicas curriculares que mais tem sido pautada na literatura
educacional, esta estritamente ligada ao brincar como eixo de trabalho norteador, contido nas

propostas das politicas educacionais, para a primeira etapa da educacgao basica.

Iniciamos este escrito, colocando as concepcdes de Lopes et al (2012) mostrando que
“o brincar ¢ um direito e também atividade fundamental para o desenvolvimento das criancas
pequenas. Pode-se afirmar que esta é a primeira atividade social da crianga e que tem como
principal caracteristica, permitir a construcao e reconstru¢do das relagdes sociais, culturais,

artisticas e historicas”. E neste sentido, compreendemos que as escolas de Educacdo Infantil
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ntes e experiéncias que envolvam o brincar, uma vez que hd uma

devem proporcionar ambie
pluralidade de beneficios como descreveremos ao longo dessas reflexdes tedricas ao longo deste

escrito.

O presente artigo entitulado por: Consideracdes sobre o brincar para o desenvolvimento
da crianga na educacao infantil. Tem como problema norteador para a investiga¢do: o brincar
influencia no processo de aprendizagem do aluno e no desenvolvimento afetivo emocional e
cognitivo? Mesmo nao sendo uma tematica nova, pois hd muito tempo vem sendo inovada e
readaptada diante das varias discussdes sobre o brincar no universo infantil e sua relevancia
para o desenvolvimento das criangas, trazemos por objetivo geral: analisar as influéncias do

brincar no desenvolvimento das criangas da educagdo infantil.

O estudo justifica-se ao fato que o brincar ¢ um tema abrangente, discutido no dia a dia
da educacao infantil, pois, muitas criancas passam grande parte do dia nestas instituicdes, o que
de fato se torna necessario pensar em um brincar com intencionalidade, no qual a crianca possa

vivenciar experiéncias que promovam o seu desenvolvimento.

Para sustentarmos a discussao deste escrito trazemos Vygotsky (2007) mostrando que
“o brincar e o brinquedo tém um grande papel no desenvolvimento da identidade e da
autonomia da crianga”. Sendo assim, pode-se afirmar que a brincadeira desde muito cedo
possibilita a comunicacio por meio de gestos, sons e por meio de determinadas representagdes

de papéis na brincadeira, desenvolvendo sua imaginagao e interacdo com o mundo.

Outra justificativa notoria dentro do ambito escolar na educagdo infantil € aquela que a
imaginacdo contribui enormemente para atividade consciente da crianga e do processo de
interagdo sujeito-mundo. Corroborando com o arcabougo dessas justificativas plausiveis para o
trabalho, podemos afirmar que no processo do brincar, a crianga desenvolve a atencgao,
imitacdo, memoria, imaginagdo e também amadurece algumas capacidades de socializagdo por

meio da interacdo e utilizagdo de regras e papéis.
OS BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Ao longo do tempo, os jogos € as brincadeiras constituiram elementos necessarios ao
desenvolvimento humano. O jogo ¢ um sistema de co6digos e regras nos quais os sujeitos que
participam precisam estabelecer e seguir, de modo que concretize seu objetivo final. Enquanto
as brincadeiras, s3o a diversidade de atividades que os sujeitos compartilham/socializam em

sua rotina.
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O ser humano, como sabefhbs, éum indi.Vidu-(-)“hlstonco — cultural. Este ndo Vve szinh
ou isolado mesmo diante das diversas situacdes socioecondmicas que permeiam a sua
comunidade e a si mesmo. As interagdes estabelecidas pelas pessoas sdo situagdes de troca e
partilha de saberes que os individuos precisardo ao longo de sua jornada de vida. Nesse sentido,
trazer as situagdes de aprendizagem que envolvem os jogos e as brincadeiras no cotidiano
humano, deve pautar-se de um olhar atento acerca dos beneficios para o pleno desenvolvimento

da crianga de 4 e 5 anos, em idade pré-escolar, na etapa de educacao infantil.

O imaginario, fantoches, cantigas — de — roda e faz- de- conta sdo estratégias educativas
essenciais no processo de desenvolvimento das potencialidades das criangas no seu mundo:

realidades e vivéncias.

Conforme preconiza Kishimoto (2004, p.15) faz uma breve analise a respeito do que
concerne a utiliza¢do dos jogos no universo infantil enfatizando a dissociagdo entre jogos e a
sua func¢do educativa “[...] o jogo tradicional faz parte da cultura de um determinado povo, que
transmite caracteristicas proprias por meio das geragdes que se sucedem e com isso tornam o
jogo tradicional uma manifestacdo cultural sempre presente no cotidiano das criangas”.
Entendemos, segundo a autora acima, que os jogos sempre tiveram sua finalidade educativa,
independente do tempo no qual surgem seus tipos, fung¢des e regras. O que pode influenciar na

alteracdo das regras, sdo os valores culturais, sociais e afetivos que configuram a esfera humana.

Por outro lado, enquanto os jogos estabelecem suas regras, e estas sofrem mudancas ao

longo da historicidade humana, Almeida (2003, p. 37), enfatiza que:

“[...] a realidade em que a crianga vive ndo se pode esquecer que o brinquedo tem se
tornado objeto de consumo, a brincadeira tem perdido seu objetivo lidico por conta
dos brinquedos contemporaneos, a crianga nao brinca mais, nao explora, ndo cria, nem
representa concretamente seus pensamentos, valores, pois tudo ja vem pronto, a
crianga torna-se espectadora do “objeto brinquedo” e ndo interage com o mesmo”.

Contextualizando o pensamento da autora acima, o mundo infantil € tecido de situagdes
que s6 os estudiosos da psicologia infantil e educadores podem compreender acerca deste
cenario, por associar com as teorias marcadamente comprovadas. O foco deste escrito entra em
consonancia com o que Almeida (2013) traz em sua citagdo, uma vez que o brincar tem ganhado
uma repercussao ainda maior nos ultimos anos, principalmente com o surgimento das correntes
psicologicas, que colocam o comportamento das criancas desde cedo, em observagdo e partem
da premissa que essas atividades que envolvem os jogos e as brincadeiras, articulam-se, € no
contexto institucional na educacdo infantil, precisa ter seus objetivos tragados com vistas ao

desenvolvimento do sujeito que ali estd situado como elemento construtor de aprendizagens.
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O que Almeida (2—0’1..3) no'é ésclarece, entra em acordo com Silva (2004, p. 25), dizendo
que “o brinquedo ¢ uma produgao cultural da crianga: no momento da brincadeira, a crianga faz
de qualquer objeto seu brinquedo, ela o cria e recria de acordo com sua imaginagdo, com sua
brincadeira e contexto”. A exemplo disso, podemos citar o efeito que uma vassoura pode fazer
e servir no contexto do brincar da crianga. Ela pega o cabo deste objeto a fim de fazer de contar
que este seja um cavalo. Neste sentido, ela estd explorando a imaginacao, associando ao

contexto real.

Portanto, essa andlise ainda pode ser reforcada em Kishimoto (2003) que todo o
movimento infantil estd sempre associado a realidade da qual ele mesmo esta situado. Portanto,
os adultos precisam conceber e proporcionar momentos de interagdo que tornem prazerosas as
criancas. Os jogos apresentam possibilidades intensas no desenvolvimento da linguagem oral e
gestual da crianca, nos vinculos afetivos, porque estabelece a interacdo com outras criangas €

com os demais sujeitos mais maduros.

Na proxima se¢do, discorreremos brevemente acerca da contextualizacdo do brincar
segundo os organizadores curriculares do processo educacional, em consonancia a realidade da
crianca e o carater pedagogico do professor. Portanto, buscaremos uma aproximacao

contextualizada na concepg¢ao de alguns autores que abordam acerca da tematica em estudo.

CONTEXTUALIZANDO O BRINCAR SEGUNDO OS REFERENCIAIS
CURRICULARES

A educagdo infantil, conforme preconiza e organizam as Leis de Diretrizes e Bases da
Educagdo- LDB n° 9394/96 ¢ considerada a primeira etapa da educacdo basica. Entendemos
segundo a sua sistematizagdo, por um processo inicial de ensino que tem por objetivo educar
criancas pequenas no inicio de sua vida, tantos aos aspectos educativos, quanto nos lagos
afetivos, sociais, psicologicos e motores, formando assim, o seu contexto global de

desenvolvimento.

Considerar a educacao infantil como primeira etapa da educagao basica, ¢ voltarmos ao
nosso passado e identificar situagdes individuais e sociais que permearam a nossa rotina naquela
época, sob um olhar educativo. Neste sentido, essa parte do trabalho, versa discutir acerca da
perspectiva do brincar no cendrio da educagao infantil segundo os documentos oficiais e alguns

autores com suas teorias marcadamente estudadas no itinerario educacional.

Iniciamos nossa reflexao pautando em Ramos (2016) considerando a educagao infantil

como uma etapa importante, porque neste periodo, as criangas passam a perceber-se enquanto
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membros deste mundo, € que vive em constante processo de interacdo social. E através desse
percurso educativo, tem a mediacao inicial de um professor que ao mesmo tempo passa a ter a
funcdo de cuidador e mediador do conhecimento e também do cuidar, evitando quaisquer

formas de perigo e outras situagdes adversas que as criancas ainda desconhecem.

Trazemos o eixo principal para esta secao, abordando a importancia do lidico, em seu
sentido mais global, ligado as brincadeiras. Nesse contexto, os Referencias Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (1998) revelam que “o brincar funciona como um cenario

no qual as criancas tornam-se capazes nao s6 de imitar a vida como também de transforma-la”.

Convém esclarecer que as atividades que envolvem o brincar em sala de aula, favorecem
o desenvolvimento de praticas de aprendizagem, situando a crianga em situa¢des imaginarias-
abstratas com seu enfoque simbodlico, bem como o desenvolvimento de atitudes concretas no

meio no qual ela estd inserida.

Através do brincar nos espagos infantis, a crianga entra em contato com as suas aptidoes,
valores, regras, constroi sua cultura e respeita os tempos e espacos de cada membro a sua volta.
No inicio, € necessaria a mediacdo do educador, uma vez que a crianga ainda se encontra em
processo de maturagdo. Por isso, necessita do feedback do professor para que concretize de fato

as suas potencialidades.

Nesse contexto ligado ao processo maturacional da crianga, temos a necessidade de
enfatizar acerca da Epistemologia Genética de Jean Piaget (1979) destacando sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianga para que a aprendizagem se consolide. Entdo, o autor
aborda que o sujeito perpassa por uma série de etapas para que evolua o pensamento e a esfera
cognitiva do mesmo. No caso da crianca da educagao infantil, esta, s6 efetiva a partir do periodo

chamado pré-operatorio equivalendo dos 02 aos 07 anos de idade.

Segundo Piaget (1979), neste periodo pré-operatorio, a crianga passa a ressignificar
determinadas praticas de aprendizagem. Assim, para Piaget, o aprendizado acontece de forma
individual, ou seja, o processo psicoldgico e cognitivo da crianga desenvolve a partir de sua
maturacao interna. Portanto, com o passar do tempo, aparecem as inimeras possiblidades de

aprendizagem, partindo de “dentro para fora”.

Corroborando com o arcabougo das informacdes supracitadas, enfatizamos ainda as
concepgdes de Kishimoto (1996) “as praticas ludicas possuem trés tipos: o jogo, brinquedos e
brincadeiras”. Cada uma dessas atividades estabelecem um nivel de desenvolvimento da

aprendizagem individual e social do individuo.
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O jogo, concebido po.r ufhé atividade humana sincronizada, que aguga a entlida
humana em processo de interagao individual e coletiva, mas, para que ela acontega, € necessario
sobretudo, o estabelecimento de regras tipicas para a sua efetivacdo. E para que o jogo atinja a
sua finalidade, € necessario ainda que os sujeitos que participam desse movimento, obedecam

aos limites impostos, bem como o tempo ¢ o espago de cada membro.

Os brinquedos, sdo objetos pensados, criados e recriados pelo proprio individuo,
cumprindo sua fung¢ao social, afetiva e intelectual. Os brinquedos, fabricados manualmente ou
industrialmente, potencializam o desenvolvimento da crianca, porém, eles devem levar em
consideracdo a fase de cada crianga. Deve ter regras de usos e desusos prescritos, de modo que

nao causem situagdes — problemas e o objetivo final seja concretizado.

As brincadeiras, sao popularmente conhecidas ao longo das geragdes humanas, e tem
sua finalidade educativa, contribuindo na articulacdo linguistica das criangas, os vinculos
afetivos e sociais, criadas e recriadas pelos proprios seres humanos, e deve envolver
principalmente o contato direto com outras criangas, para que exista a socializacio ou seja, seu

contato direto.

Revisitando as funcionalidades dos jogos educativos, trazemos ainda o autor Piaget

(1976, p. 160), quando:

“O jogo é, portanto sob suas duas formas essenciais de exercicio sensorio — motor e
de simbolismo uma assimilagdo da real atividade propria, fornecendo a esta seu
alimento necessario ¢ transformando o real em fungdo de suas necessidades multiplas
do eu. Sendo assim, os métodos ativos de educagdo das criangas exigem que se fornega
um material conveniente, a fim de que, jogando elas cheguem a assimilar as realidades
intelectuais, que nem isso permanece exteriores a inteligéncia infantil”.

Durante os jogos, a crianca pode utilizar brinquedos diversos como: bonecas, carrinhos,
materiais didaticos como: lapis, caneta, pincel, caderno, entre outras variedades. Neste
momento, elas poderdo esta articulando com a sua real funcionalidade, pois em algum momento
ela presenciou outros sujeitos mobilizando estes objetos € com isto, as brincadeiras passam a

ganhar sentido.

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (1998) consideram a
crianga como sujeitos faceis para aprender. E necessario no inicio, apenas apresentagdo de
mediadores, cuidadores e educadores com o compromisso das potencialidades e habilidades

infantis.

A partir do exposto, compreendemos que os jogos contribuem na maturagdo infantil,

principalmente nas esferas sensorio-motor, onde a crianga passa a perceber e sentir os objetos
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e o mundo ao seu redor, possibilitando também a manipulagdo destes objetos utilizados no
momento de sua efetivacao. Assim, os jogos tem a funcdo educativa, porque podem ser
colocados os brinquedos a serem utilizados no momento das praticas do brincar, e com isso, a

inteligéncia da crianga passa a se manifestar.
CONSIDERACOES FINAIS

Considerando essa amplitude de situagcdes que envolvem a perspectiva do brincar na
educagdo infantil e seus objetivos finais na aprendizagem e demais esferas de desenvolvimento
da crianca, estas reflexdes empreendidas neste artigo, mostram as significagdes produzidas no
ato do brincar durante a primeira etapa da educacao basica, para criangas em idade pré-escolar.
Assim, favorecemos a necessidade de continuar com os estudos posteriores no que concerne
acerca deste objeto de reflexdo, contribuindo também em nossas praticas pedagdgicas no

contexto das instituicoes de educacgao infantil.

De acordo com as reflexdes empreendidas neste escrito, acerca dos jogos, brincadeiras
e brinquedos, ¢ preciso que nos educadores tenhamos consciéncia do nosso papel,
principalmente no contexto de atuacao nas institui¢des de educacao infantil. Temos uma funcao
com a variedade de saberes e fazeres a serem construidos e mobilizados em nossos itinerarios.
Nesse sentido, devemos conceber a crianga de 4 € 5 anos em idade pré-escolar como aquela que
precisa de mediagdo para que as suas atividades rotineiras que compdem o seu desenvolvimento

sejam concretizadas.
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AUTISMO: DIFICULDADES E DESAFIOS DE UMA ESCOLA: ESTUDO DE CASO
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RESUMO

O referente trabalho aborda sobre o Autismo: Dificuldades e desafios de uma escola: Estudo de
caso, cujo mesmo objetiva apresentar as dificuldades e desafios de uma escola privada no
municipio de Parazinho/RN em relacao a uma crianga com Autismo. Vale salientar que a vida
de quem vive com esse transtorno podem ter muitas barreiras sejam sociais, comunicativas,
interacionais e educacionais que costumam ser notadas, embora o TEA nao tenha uma féormula
unica, sendo assim as escolas acabam encontrando obstaculos diante desse transtorno. Visto
que, para elaboracao deste trabalho de conclusao de curso utilizamos de pesquisa realizada sobe
abordagem qualitativa com enfoque descritiva. Para realizacdo da mesma utilizamos um
questionario para coleta de dados sobre a crianga e a escola, o qual foi indagacdes para os
profissionais de uma escola privada de educagdo infantil de Parazinho/RN, sobre quais as
dificuldades e os desafios que a escola enfrenta diante de uma crianga com autismo. Com isso,
nos fundamentamos nas andlises teoricas. Portanto, esperamos que por meio desta pesquisa
possamos gerar reflexdes para os professores e familiares destas criancas, para que nao haja
limites no ensino-aprendizagem e nas relagdes socio-afetivas dos mesmos.

PALAVRAS-CHAYVE: Autismo. Inclusdo. Ensino-aprendizagem. Estudo de caso. Desafios.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo apresentar as dificuldades e desafios de uma escola
privada no municipio de Parazinho/RN em relagéio a uma crianga com Autismo. E importante
saber que na vida de quem vive com esse transtorno pode ter muitas barreiras sejam sociais,
comunicativas, interacionais e educacionais que costumam ser notadas, embora o TEA ndo
tenha uma formula tnica, sendo assim as escolas acabam encontrando obstaculos diante desse

transtorno.

O percurso metodoldgico da pesquisa foi realizado seguindo uma abordagem qualitativa
com enfoque descritivo. Como instrumento de coleta de dados, sobre a crianga e a escola, sera

aplicado um questionario com perguntas abertas aos profissionais da escola privada, de
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enfrenta diante de uma crianga com autismo.

No trabalho, nossa abordagem inclui reflexdes sobre a educacdo inclusiva no Brasil,
notadamente percebida por duas vertentes antigamente, onde uma mostrava a escola com alunos
portadores de necessidades, ou algum tipo de deficiéncia, transtornos, altas habilidades,
chamando assim de escola especial, por outro lado havia a escola regular para aqueles que nao

tinham nenhum tipo de deficiéncia.

Em meados de 2003 o ministério da educacao e cultura (MEC) implementou a educacao
inclusiva no Brasil, abrangendo todos os niveis de escolaridades, disponibilizando atendimento

educacional especializados para todas as redes de ensino.
REFERENCIAL TEORICO
ASPECTOS TEORICOS DA LEGISLACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusdo educacional ¢ uma modalidade que inclui alunos com alguma deficiéncia nas
escolas de ensino, seguindo os mesmos objetivos da educagdo regular, proporcionando as
pessoas com deficiéncia a necessidades educativas especiais, a terem condigdes beneficiando
assim a sua integracdo a sociedade como um todo. Segundo o plano nacional de educagao (PNE)
informa que alunos com deficiéncia seja intelectual, fisica, auditiva, visual, multiplas, ou dentro
do transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotados tém direito a uma educagao

inclusiva.

Segundo Mazzola, 2001, o movimento da luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia
em 1981, a Organizacao das na¢des unidas (ONU) declarou que esse ano foi um marco historico
e que era ano internacional das pessoas com deficiéncia. Nesse ano houve muitos conceitos que
ganharam conhecimentos internacionais, independéncia, igualdade (Poder dos cidaddos) e a
capacidade de garantia de oportunidades com isso conquistou visibilidade e estimulou de

outros.

Em 2006, a ONU em uma convengdo publicou sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, a fim de proteger, garantir o acesso dos direitos e a liberdade, promovendo o
respeito 4 dignidade. Essa convencao estabeleceu que “ndo ha limites individual que determina
a deficiéncia e sim as suas dificuldades que as pessoas com deficiéncias encontram nos espagos,
no meio, no transporte, na informagdo, comunicagdo e nos servigos”. Garantindo assim, o
acesso a participacao efetiva, sem discriminacao e com igualdade, dando oportunidades para o

desenvolvimento a qualquer estudante.
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A inclusao facilitz)l’l“paravu.m ensino de quéhdade através das conferéncias mndials,
com a declara¢ao de Salamaca na Espanha em 1994, reafirmando direitos humanos a todas as
pessoas e trazendo condigdes de melhorias na educagdo especial para aqueles com deficiéncias.
Surgindo assim um documento oficial que coloca a inclusdo como modo de interagdo social,
fazendo grandes revolugdes na sociedade e na educacgdo. Essa declaracdo em sua observacao
mostrou que cada crianca tem suas caracteristicas, interesses, capacidades de aprender, e ficou
evidenciado que as pessoas com necessidades especiais devem ter acesso a escola comum e que

se deve ser inserida, uma pedagogia centralizada capaz de atender suas necessidades.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo dos direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, ¢ que avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histdricas da produgdo da exclus@o dentro e fora da escola. (Brasil,
2008, p1).

A inclusdao escolar ¢ um conjunto de meios e agdes que conflita a exclusdo aos
privilégios da vida na comunidade, estimulada pela diferenca de classe social, etnia, educagao,
idade, género, deficiéncia, manifestacao de fé ou preconceitos raciais. Mas, a inser¢ao nao deve

ser vista como problema a ser solucionado pelo sistema, onde ja deveria esta presente.

A importancia de incluir significa fazer parte da sociedade escolar e ser reconhecido
como integrante da comunidade, tendo os mesmos beneficios que o outro e ser tratado com
igualdade, ¢ um caminho longo, pois, sempre havera um aluno com dificuldades para aprender,

afirma Rodrigues (2008).

De acordo com a lei Brasileira de inclusao (13.146/2015) no ambito escolar, exige que
as escolas privadas recebam criangas com alguma deficiéncia adotando medidas de adaptagao
sem que nao haja nenhum retorno financeiro nas mensalidades e nem nas matriculas. A lei
explica que as pessoas com deficiéncia devem ter acesso as questdes relacionadas com a
acessibilidade, educagao, trabalho e ao combate ao preconceito a discriminagao, criando assim,

um conceito de integracao total.

Segundo a lei (9394/96) de diretrizes e bases da educagdo nacional, no seu artigo 58
informa que a modalidade de educacdo escolar preferéncia a rede de ensino, para pessoas com
necessidades especiais, tendo inicio na educagao infantil e estende-se ao longo da vida segundo
o pardgrafo 3° do artigo 58 da LDB, oferecendo servigos especializados, com a funcdo de
condig¢des especifica dos alunos, sendo dever constitucional do estado oferecé-la. A inclusao

nao ¢ boa somente para pessoas com deficiéncia, mas para todos.
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O Transtorno Espéétfo Aﬁtista basear-se na definicdo pela presenca de déficit
comunicagdo social em vdarios contextos de acordo com DSM-V (Manual diagnostico e
estatistico de transtornos mentais). O Autismo ¢ um transtorno neurologico que acomete a
interagdo social, a comunicacao seja verbal ou ndo verbal, aspectos comportamentais, interagao
social, relacionamentos, ndo existe nenhum tipo de exame fisico que detecta a sindrome, o

diagnostico se dar pelas observagdes de comportamento com varias etiologias comprometendo

assim o desenvolvimento infantil.

Lewis (1991), relata que os autistas assemelham ser incapazes de realizar e planejar seus
comportamentos, porém, relacionam e organizam os seus objetos que estdo ao seu redor de
modo sistematico e repetitivo. Parece esta fixada ao um mesmo ponto e € pobre de imaginacao

que os levam ao além daqui e agora.

A lei Berenice foi sancionada como garantia de protecdo dos direitos das pessoas com
Transtorno do Espetro Autista, essa lei elimina qualquer forma de discriminacao, viabilizando
um diagndstico precoce, tratamento, terapias e servicos adequados a fim de proporcionar a
igualdade de oportunidades para o publico-alvo. Uma pessoa com autismo tem o seu
desenvolvimento variado e suas diferencas, dando condi¢des sociais que sdo vivenciadas e

influenciadas pela familia.

Essa lei atende as solicitagdes e exigéncias vindas das familias para melhorias de
qualidades de vida, informagdes, garantia de servicos, apoio e direitos a cidadania. A lei
brasileira 12.764/2012 assegura as pessoas com autismo como deficiéncia e a protegem
seguindo o tratado internacional das pessoas com deficiéncia. Segundo a organizacdo Mundial
de Satde (OMS) afirma que existam 70 milhdes de pessoas diagnosticada com autismo tendo
como maior incidéncia no sexo masculino ha fatores genéticos e ambientais que estdo ligados

para essa incidéncia.
CARACERIZANDO O AUTISMO

E sabido atualmente que o autismo ndo é gerado por uma Gnica causa, mas podem ter
carateristicas bem variadas que respondem as diversas razoes, por esse motivo, ¢ considerada
uma sindrome multicausal e multifatorial. A pessoa com autismo tem diferentes sintomas,
comportamentos distintos podendo vir do ambiente e ¢ conhecido como transtorno de espetro

ou sindrome.

As caracteristicas podem aparecer nos primeiros anos de vida, mesmo sendo de dificil

identificar os sintomas no qual podem ser mais evidenciados aos trés anos, mas, podemos
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aprender a falar e podem até falar mais ndo usa as falas como ferramenta de comunicacao e ha

comprometimento de compreensao.

Sinais de alerta do autismo

identificar os sinais de alerta. Os sintomas sdo: auséncia do contato visual, incapacidade de

6 meses 9 meses 12 meses
Poucas expressdes faciais; Nao faz trocas de turno Auséncia de balbucio; nao
baixo contato ocular; auséncia comunicativo; nao apresenta gestos
de sorriso social e pouco balbucia,”mamae/papa”; ndo convencionais; nao fala
engajamento olha para onde o adulto aponta; mamae/papai; auséncia de
sociecomunicatico. imitacdo pouco ou ausente. atencdo compartilhada.

Em Qualquer idade: perde habilidade

Devemos, entdo, supor que essas criangas vieram ao mundo com uma incapacidade
inata de estabelecer o contato afetivo habitual com as pessoas, biologicamente
previsto, exatamente como as outras criangas vém ao mundo com deficiéncias fisicas
ou intelectuais.” Kanner (1943).

Segundo Kanner ndo ha causa que justifique o autismo, mas sim, pressuposi¢cdes que
levam, a saber, se sdo fatores bioldgicos ou fatores neuroldgicos. De acordo com os aspectos
bioldgicos, a neuroldgia considera esse aspecto uma sindrome comportamental, onde ha vérios
sintomas que contribuiu para o diagndstico. Cada autistas possuem forma diferente de
comportamentos dificultando assim a sua interacdo, problemas cognitivos e dificuldades de

linguagem, variando de graus e necessitando acompanhamento por profissionais.

Vale salientar que as criangas autistas t€ém pouca interacdo ou nenhuma com os pais,
fazendo com que ndo utilizem a linguagem para se comunicarem e assim, pretendem
ansiosamente manter inalterado tudo a sua volta, demonstrando medo dos novos
acontecimentos e fixacdo por objetos onde podem manuseé-los corretamente tendo excelente
coordenacdo motora e tem um potencial intelectual alto com boa memoria e utiliza bem os

objetos com continuagdo com o corpo.
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Aspectos Biologicos

Aspectos neurologicos

Tabela sobre os aspectos Biol.égicos e neurologicos do Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Podem ter causas genéticas, condigdes intrauterinas,
periatais, ambientais e outros.

Do ponto de vista neuroldgico, uma area do sistema
nervoso ¢ afetada, apresentando como resultado a
expressao dos sintomas do autismo. No entanto, para
que tal quadro possa se formar, ¢ necessaria a
confluéncia de uma multiplicidade de fatores que até
certa idade ndo sdo identificaveis.

O autismo ndo ¢ claramente identificavel e apresenta
tantos modos de expressao quanto ao numero de
pessoas com autismo. Como resultado, ndo se pode
falar de sintomatologia quantificavel, nem
mensuravel em “graus”.

A pessoa com autismo pode desenvolver uma vida em
interagdo com o0s outros, s6 que o seu modo de
interacao tera caracteristicas particulares, dependendo
de como seja constituido seu quadro autista.

Nao existem caracteristicas especificas que permitam
configurar um perfil de “pais de pessoas com
autismo”.

Heranga genética: estudos mostram que os genes que
afetam o crescimento neuronal, como no inicio do
desenvolvimento do cérebro ocorre no utero, fazendo
assim com que as pessoas tenham predisposicao
genética para o autismo.

Bases genéticas: Segundo Jaime Tallis explica que
existe possiveis possibilidade da origem genética que
sdo incidéncia de autismo em relagdo aos parentes da
crianga e a associagdo com a doenca genética.

Incidéncia familiar: prevaléncia na populacao geral é
de 4-5/1000, entre irmaos a incidéncia aumenta,
considerando irmaos nascidos depois o risco maior,
em relagdo a gémeo maior incidéncia em uma
afetacdo dupla quando os pares sdo monozigotos que
sao semelhantes de informagdes genéticas.
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Aspectos hereditarios:

As alteragdes no mapa

genético causam modificagdes na maneira como se

desenvolve o corpo e a mente.

Aspectos cognitivos: esta ligado com incapacidade de
compreender o mundo ao seu redor. Dentre os
aspectos do desenvolvimento cognitivo estdo os lagos

afetivos e a inclusdo social.

De acordo com as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB) 9394/96, afirma que a
pessoa autista deve ser inserida em ensino de rede regular de ensino com garantia de seus
direitos assegurados por lei. A educagdo especial em seu artigo V define que ¢ dever do estado
o atendimento especializado a todos com necessidades especiais garantidos na constituicao de

1988 que diz a que a pessoa com deficiéncia tem todos os direitos perante a lei.

Na educagdo inclusiva e na lei, esse atendimento especializado deve ser disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia em rede regular, desde a educagao infantil
até a universidade. A escola comum ¢ um ambiente mais adequado para se garantir o
relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade cronoldgico, a
quebra de qualquer a¢do discriminatdria e todo tipo de interacdo que passa beneficiar
o desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo em geral. (MONTOAN, 2003.p
23).

O estatuto da pessoa com deficiéncia em seu artigo 1° determina e estabelece as
diretrizes, normas e critérios que vao assegurar, proteger ¢ promover condi¢des dos direitos
humanos principalmente a liberdade as pessoas com deficiéncias, tendo como objetivo a
inclusdo e a participagdo na comunidade. Segundo o estatuto pessoas com deficiéncia ¢ todo
aquele quem tem restrigdo fisica, intelectual ou sensorial, seja transitéria ou permanente € com

incapacidade de exercer suas atividades dificultando assim sua inclusao social.

A constituicao Federal Brasileira em seu artigo 206 estabelece o ensino brasileiro e seus
principios, tendo como alegacao:

“A igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (inciso I) e

“gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais” prevista no inciso IV.

Em seu artigo 208, o inciso III relaciona os deveres do Estado com a educagdo,

garantindo o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia
“preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1994, art. 206).

Segundo Sanchez, 2005, a inclusdo foi legalmente consolidada através da Constituigao
Federal, e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei 8069/90, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96, pelo Plano Nacional da Educac¢dao/1997, pela
Resolugdo n°® 2 do Conselho Nacional de Educagao, no qual atualmente estao inclusos 566.753

alunos com necessidades especiais.
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Educacao e inclusdo tornam-se indispensavel quando a comunidade e a escola buscam
meios de garantir a todos o cumprimento dos seus direitos e deveres garantido em Lei, buscando
uma educacdo de qualidade, levando atender os alunos com necessidades educacionais

especiais.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO ENSINO E APRENDIZAGEM DO ALUNO
AUTISTA

Escola: o ambiente escolar possibilita compartilha experiéncias e vivi em constante
movimento, sabe-se que dentro da escola encontramos muitas dificuldades e desafios ao lidar
com as criangas especiais, ¢ importante entdo, a necessidade de colocar em a¢do a inclusao
garantindo assim o conhecimento das principais carateristicas do TEA, sabendo que educar uma
crianca autista nao ¢ uma experiéncia facil, pois leva o professor a rever e questionar suas ideias
sobre o desenvolvimento, educacdo, normalidade e competéncia profissional, tornando- se um
grande desafio dos primeiros contatos entre os professores e as criangas desconhecidas e

imprevisiveis.

Promover as acomodacdes fisicas e curriculares, buscando a qualificagdo profissionais
continuada, utilizando novas informacdes, tendo avaliagdo com consultores para melhor
diagnosticos das criancgas, criacdo de programas para atender diferentes perfis, tendo em vista
que os autistas possuem diferentes estilos e potencialidades, promovendo uma educagdo
inclusiva para melhoria de ensino, com tudo acredita-se que a inclusao dos alunos com autismo

deve ser uma problematica a ser sempre discutida pelos profissionais da educagdo e outros.

O conceito de inclusdo deve estar contemplado no projeto pedagdgico da escola.
Atividades com esses proposito se encaixam no dia a dia dos professores e alunos e
tendem a dar resultados a longo prazo (CAVALCANTI, 2006, p.164).

Segundo Peeters (1998), explica que o contetido do programa de ensino de uma crianca
autista deve estd de acordo com o seu potencial, idade, interesse, no entanto se uma crianga
estive executando uma atividade inadequada ¢ importante que a intervengdo rapida do

professor, mesmo que seja necessario o contato segurando a sua mao ou dizer-lhe a resposta.

Os desafios encontrados em ambiente escolar diante de um aluno autista a motivacao
pela falta de conhecimento que por muitas vezes estdo despreparados para li dar com o
transtorno, professores sem capacitagdo causando grande impacto no processo de aprendizagem
e fazendo com que o aluno especial se sinta excluido. A inclusdo se torna presente na escola

quando encontramos professores interessados a inserir praticas pedagogicas diferenciadas com
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o aluno autista no ambito escolar, criando mecanismo que possibilite o desenvolvimento do

o

ensino-aprendizagem significativa para este aluno.

As agdes que apresentam sucessos em sistemas inclusivos mostram que ¢
imprescindivel alteragdes em suas praticas passando desde diminui¢do do niimero de
alunos por classe, [...], plano individual de ensino, melhoria da formagao profissional
[...], com uma pedagogia centrada na crianga baseada em suas habilidades e ndo em
suas deficiéncias, e que incorpore conceitos como interdisciplinaridade,
individualiza¢do, colaboragdo e conscientizagdo/ sensibilizagdo. (Capellini, 2001
apud Praga, 2011, p. 58).

E de fundamental importancia a formagao do profissional para o atendimento dos alunos

com necessidades especiais, com capacitagao dos professore e profissionais trazendo estratégias

pedagdgicas para estes alunos aprender no seu ritmo e interagir na escola.

ASPECOS PRATICOS DA CRIANCA COM AUTISMO: UM ESTUDO DE CASO

O estudo de caso realizado na Escola Centro Educacional Jos¢ Domingos de Miranda

(Chapeuzinho Vermelho) em Parazinho/RN, em como objetivo analisar os aspectos praticos do

desenvolvimento educacional e da socializagdo da crianga Caio Benicio Almeida do

Nascimento. Para tanto, faremos uso de diagndsticos fornecidos pelas escolas que ele estudou.

Além de entrevista realizada com a proprietaria e coordenadora pedagdgica da escola.

METODOLOGIA

QUESTIONARIO COM AS PERGUNTAS ORIENTADORAS PARA A ENTREVISTA

1.

2.

9.

Desde quando essa crianca esta inserida nesta escola?

Como foi a adaptacdo da escola diante desse problema?

Quais as dificuldades encontradas?

E atualmente como se encontra a adaptagao?

Em relagdo a estrutura fisica e profissional houve alguma mudancga?

Ha projetos que contribui com o processo de ensino e aprendizagem para esse aluno?
O aluno apresenta interesse pelas atividades propostas?

Como ¢ a relagdo entre professor e a crianga?

Como ¢ a relagdo entre o aluno e as demais criangas da escola?

10. De que forma os pais interagem com a escola?

11. Como a escola colabora com a educacao inclusiva?

12. Quais as diretrizes a escola utilizam na educag¢ao inclusiva?
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RESULTADOS E DISCUSSAO
1. Desde marco do corrente ano.
2. No inicio foi um desafio, pois ainda ndo tinhamos recebido criangas autistas em nossa

unidade escolar. Diante deste fato tivemos bastante apoio da familia do discente e assim
comegamos a desenvolver projetos voltados para o ensino aprendizagem e interagdo com 0s

demais.

3. Nao tivemos dificuldades e sim situagdes desafiadoras que s6 vem contribuindo para o

meu crescimento cotidianamente como profissional e ser humano

4. Nao tivemos dificuldades e sim situagdes desafiadoras que s6 vem contribuindo para o

meu crescimento cotidianamente como profissional e ser humano

5. A cada dia o aluno vem avangando e este ¢ observado diariamente e relatados pelos
professores colegas de sala e familiares. A interagdo do mesmo com os demais estd acontecendo

gradativamente.

6. A nossa escola sempre estar aberta para novos desafios profissionais € em relacao ao
autismo procuramos nos aperfeigoar através de pesquisas, palestras, conferéncias, formagao

continuada capacitagdes e outras, voltados para o tema abordado.

7. Sim procuramos trabalhos com projetos direcionados para criancas autistas € aos
mesmos tempos oferecendo-lhe o direito a igualdade de oportunidades, reiterando que e preciso

conhecer muito bem seu aluno para saber qual e o apoio que necessita, no ambito escolar.

8. Procuramos sempre de forma ludica integra-lo nas atividades pedagogica em sala, em

alguns momentos o discente aceita a participar, em outras ele prefere fica sozinho.
9. De grande parceria, pois estar sendo uma grande troca de conhecimento a aprendizagem.

10.  De inicio fizemos um trabalho de conscientizagdo para que as criangas estivessem aptas

a recebé-lo. No entanto atualmente a relagdo das criangas e de bastante respeito e parceria.

11. Para fazer a inclusdo de verdade procuramos garantira aprendizagem e o
desenvolvimento deste aluno, fortalecendo a formagao dos professores criando assim uma rede

de apoio entre aluno docente, gestores, familiares e profissionais da saude.

12.  Sabemos que no Brasil, regulamentacdo mais recente que norteia a organizagdo do
sistema educacional ¢ o (PNE 2011-2020), porém esse documento, entre outras metas e

propostas inclusivas, estabelece a nova fun¢do da educacdo especial como modalidade de
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ensino que perpassa todos os seguimentos da escolarizagdo da Educagdo Infantil ao ensino
educacional especializada (AEE). Entretanto procuramos desenvolver estas e outas diretrizes

para melhor aprendizado dos nossos discentes.

PERFIL DA TURMA - CENTRO EDUCACIONAL JOSE DOMINGOS DE
MIRANDA

A turma ¢ composta por 20 criangas, sendo sete (7) meninas e treze (13) meninos. De
modo geral os discentes s3o muito espertos, comunicativos e entrosados. A adaptagdo deles foi
bastante tranquila, talvez porque todos ja tinham um vinculo escolar. As criangas demonstram

um otimo relacionamento uns com 0s outros.

Porém e um grupo bastante heterogéneo, na classe hd um caso de inclusdo, onde o

discente apresenta: Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Na realizacdo de atividades dirigidas no patio, sejam elas, atividades de expressao
corporal, musicas, dramatizagdes, ginasticas, entre outras participam com bastante entusiasmo

e querem repeti-las inimeras vezes.

No desenvolvimento das atividades de sala de aula sdo bastante participativos e realizam
0 que ¢ proposto com atencao e capricho, todos adaptaram-se a rotina de classe, habituaram-se
a seguir regras preestabelecidas. No entanto gostam de participar quando solicitados, como em

roda de conversa ou roda de leitura e brincadeiras.

As familias participam ativamente de todas as atividades propostas pela instituicao
como: festas comemorativas e reunides, realizadas pela escola no decorrer do presente ano.
Sendo assim os responsaveis pelos discentes, sdo em sua grande maioria, 0os proprios pais, €
estdo sempre abertos ao didlogo familia/escola, procurando a professora para esclareces suas

davidas e buscar informacdes sobre seu filho(a).

Em relacdo a aprendizagem, os alunos apresentam um bom rendimento no decorrer do
ano. Todavia ¢é visivel o desenvolvimento afetivo, emocional e cognitivo da turma, que vem
demostrando-se questionadores € muitos observadores em muitas atividades propostas e a cada
novidade descoberta. E prazeroso trabalhar com essa turma, onde ¢ notorio que todos vem

refletindo interesse, criatividade, espontaneidade em sua aprendizagem.

Parazinho-RN 23 de outubro de 2019
Educacgao Infantil: Pré — escola nivel I e II

Professoras: Luciana e Gleydilene
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RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO FONOAUDIOLOGO

Esse relatorio relata de caso do paciente Caio Benicio Almeida do Nascimento nao se
comunica frequentemente. Frequenta a escola, e estd tendo atendimento Fonoaudiélogo na

secretaria municipal de Parazinho/RN com a fonoaudidloga Keully Soares.

O processo terapéutico tem como objetivos prioritarios a estruturacdo da linguagem
(oral e escrita) e desenvolvimento cognitivo numa perspectiva de integragdo do paciente ao

meio que vive.
DADOS DE IDENTIFICACAO DO PACIENTE

Nome: C.B.A.N.; Sexo: Masculino; Idade: 4 anos; Data de nascimento: 11.03.2014.
HISTORIA CLINICA DO PACIENTE

A entrevista inicial foi realizada com a mdo Ana Patricia Almeida, com a seguinte
queixa: “meu filho ndo fala” (sic. Mae) suspeita de Autismo. Foram colhidas informacgdes a
respeito da crianca e a familia. Relatos da gravidez: foi uma gravidez desejada e planejada, a
mae relata que aos 4 meses de gestdo sofreu uma queda mais ndo interferiu na gestdo, o parto
foi a termo e cesariana, onde chorou logo, teve ictericia e foi tratada, mamou até os dois anos,
se alimenta de tudo, com todas as consisténcias, atualmente mora com 0s avos vivem muito
com uma tia amada Vivian Kelly de Souza Nascimento, pois a mae estava gravida e precisou

deixar a crianga com os cuidados dos avds paternos.

A mae comecgou a perceber que a crianga tinha algum problema aos 1.3 meses e diante
disso procurou outros profissionais para poder investigar sobre o problema e assim poder fechar
o diagndstico. Quando ao desenvolvimento motor a crianga comegou engatinha com 5 meses,
andou aos 10 meses, ainda usa fraldas durante o dia e a note para dormir, a crianga ¢ capaz de
ficar sozinha, caia muito quando era menor, quanto a linguagem, C.B.A.N falou as primeiras
palavras aos 9 meses e as primeiras frases aos 3 anos, apresentando um atraso na linguagem,

nao tem boa compreensao e pouco contato visual.
PROCESSOS FORMATIVOS E AVALIATIVOS

As avaliagdes foram realizadas de maneira informal, apds um criterioso estudo das

entrevistas com os familiares.

As avaliacdes dos aspectos linguisticos e cognitivos foram realizadas de maneira

informal, durante todo o processo terapéutico, através de observagdes continuas e sistematicas
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ente em geram, principalmente, nos aspectos da linguagem e das

do comportamento da paci

condutas intelectuais.

As observagdes foram realizadas durante a terapia em situagdes propostas pela terapeuta
e pelo proprio paciente. Observamos também que C.B.A.N. em situagdes espontianeas, no

relacionamento com a mae, tia e avo, e em atividades com outras pessoas € jogos.

1. Linguagem Compreensiva C.B.A.N apresenta pouca compreensao, nao responde
quanto ao dialogo, ou nas interrogacdes que sao apoiadas por estimulos sensorio-
perceptivos (gravuras, gestos, demonstracdes, brinquedos). Entretanto, apresenta falhas
no entendimento, caso a conversagao se realize em nivel verbal puro. Seu desempenho,
em termos compreensivos, pouca oralidade.

2. Linguagem Expressiva a avaliacdo da linguagem oral foi realizada em varios periodos
de terapia que a crianga estd em desenvolvimento e foi notamos poucas diferengas
significativas, de modo crescente, que serdo detalhadas na evolugao.

3. Linguagens e suas relagdes com o pensamento. Durante a aquisicdo de nova
aprendizagem. Avaliamos o0s aspectos cognitivos em diferentes situagoes.
Acompanhando o desenvolvimento, examinando o raciocinio logico do paciente com
tarefas concretas propostas em jogos em parceira com a tia, ou com o proprio terapeuta.
O desenvolvimento cognitivo de também C.B.A.N. ¢ absolutamente normal, demostra
pouca atencao, percepcao seletiva, boa memoria e logica na resolugdo dos problemas.
Concluimos que o desenvolvimento intelectual de C.B.A.N. ¢ bom, conhecem cores,
dificuldades em nomear as letras do alfabeto.

4. Foi aplicado o protocolo de observagdo comportamental e pode ser observada auséncia
de habilidades dialogas e comunicativa intencional. Quanto a compreensao verbal, nao
apresentou resposta significativa a linguagem. Em relagdo aos aspectos cognitivos a
crianga manipulou pouquissimos objetos de modo repetitivo e persistente, ndo

apresentou condutas simbolicas.
CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo percebemos que a vida de quem vive com esse transtorno podem
ter muitas barreiras sejam sociais, comunicativas, interacionais e educacionais que costumam
ser notadas, embora o (TEA) Transtorno do Espectro Autista ndo tenha uma férmula tnica,

sendo assim as escolas acabam encontrando obstaculos diante desse transtorno.
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Dessa forma, a refere.nte“pesquisa perrhitiu-nos perceber a importancia do peagog
escolar esta em processo continuo de formagao ativamente de palestras, conferéncias, debates
e todas as capacitacdes voltadas para essa tematica. Ressaltamos também a importancia de
materiais didaticos de acordo com as especificidades de cada crianca com base nos direitos

previstos na legislagao educacional.

Vale explanar que a partir da tematica, Autismo: Dificuldades e desafios de uma escola:
Estudo de caso; possibilitou-nos conhecer e compreender a realidade educacional e que para
lecionar na educacdo de criangas autistas ¢ necessario entendermos os varios fatores que o
norteiam, tais como: sociais, familiares, econdmicos, afetivos, emocionais, cognitivos, dos
quais o apoio familiar ¢ primordial para a crianga, pois a familia é a base de todo ser humano,
onde serd nela que o aluno com transtorno espectro autista encontrard para progredir em sua

vida educacional.

Cabe frisar que a fundamentagdo tedrica foi de suma importancia para entendermos a
importancia dos professores, pais e todo corpo escolar, como também os fatores externos que
influenciam na vida do alunado que apresenta quadro de TEA. No entanto, pode-se

compreender que ndo deve haver limites para aprendizagem.

Portanto, foi de grande relevancia este trabalho para nossa evolucdo profissional e

académica nos quais norteardo o futuro de nossas praticas docentes.
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RESUMO

O presente artigo busca conceituar o ladico, enquanto fator importante ao desenvolvimento
cognitivo das criancas. A principio serd explicado como ocorre esse desenvolvimento, se faz
relacdo com um fazer pedagdgico em comparagdo com a pratica em sala de aula nos momentos
de tedricos estudados. A partir das vivéncias realizadas destacando o projeto desenvolvido
neles. Partimos de um levantamento bibliografico extraido de livros, artigos, monografias,
revistas cientificas e outros materiais disponibilizados na internet. Os principais tedricos
utilizados foram: Oliveira (2000), Vygotsky (1998), Loureiro (2008), Delalande (1979),
Jeandot (1997). O brincar e o jogar sdo modos indispensaveis a saude fisica, emocional e
intelectual e sempre estiveram presentes em qualquer povo desde os mais remotos tempos. A
ludicidade ¢ assunto que tem conquistado no panorama nacional. Apesar do ludico ser uma
atividade natural da crianga, propiciadora nao apenas do lazer, mas também de aprendizagem e
desenvolvimento, as escolas nao os utiliza de forma adequada no processo de ensino-
aprendizagem, perdendo assim a oportunidade de possibilitar as criangas a aprender. Focando
na importancia do ladico no desenvolvimento infantil e sua imensa contribui¢do para a
aprendizagem infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Ludico. Educagdo Infantil. Ensino-aprendizagem.

PALAVRAS INICIAIS

O presente artigo busca conceituar o ludico, enquanto fator importante ao
desenvolvimento cognitivo das criangas, bem como demonstrar sua importancia, enquanto uma
metodologia que possibilita mais vida, prazer e significado ao desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem tendo em vista que ¢ particularmente “poderoso” para estimular a vida

social e o desenvolvimento construtivo da crianga.

A importancia do ludico na educagdo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental
tem como o tema deste trabalho e sua imensa contribuicao para o desenvolvimento integral do

educando na infancia. Hoje a ludicidade ¢ um assunto que tem conquistado os diferentes
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espacos sociais, sendo destacada por psicologos que atribuem ao brincar papel decisivo na

evolugdo dos processos do desenvolvimento humano.

Na é4rea de concentragao e justificativa como o professor deve considerar o uso do ludico
nas escolas, como meio de aprendizagem, que a escolha de determinado jogo, brinquedo,
brincadeira devem ser selecionados uma vez que se usados ndo intencionalmente de nada

contribuiria para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

O ludico oferece para crianga caminhos mais amplos para seu desenvolvimento,
tornando elas mais interessadas, e assim realizando um aprendizado mais significativo. Desta
maneira, possibilita uma observagdo mais ampla do mundo, promovendo o desenvolvimento
em todas as dimensdes da alfabetizagdo. Toda educagdo verdadeiramente comprometida,

precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade eficaz da linguagem.

O Iudico liga a crianca de maneira descontraida a aprendizagem. O brinquedo ¢
essencial na infancia. E necessério reconhecer que, embora distintos, alfabetizagdo e letramento
sdo independentes e indissocidveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida e
estimulada através de um contexto de praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, em um
contexto de letramento e vivéncias a fim de dar um significado concreto para a crianga, que

pode desenvolver a dependéncia por meio da aprendizagem do sistema alfabético.

A atividade Iudica através de jogos tem um grande valor educacional, quando utilizada
no ambiente escolar, traz muitos beneficios no processo de alfabetizacdo. Os jogos e
brincadeiras fazem parte da vida da crianga, funcionando assim como um grande motivador no

processo de ensino-aprendizagem.

Assim, seguindo o proposito ora levantando, partimos de um levantamento bibliografico
extraido de livros, artigos, monografias, revistas cientificas e outros materiais disponibilizados
na internet. Os principais tedricos utilizados foram: Oliveira (2000), Vygotsky (1998), Loureiro

(2008), Delalande (1979), Jeandot (1997).
DESENVOLIMENTO

Segundo Oliveira (2000) o brincar nao significa apenas recrear, ¢ muito mais,
caracterizando-se como umas formas mais complexas em que o desenvolvimento acontece

através de todas as trocas mutuas que se estabelecem durante toda sua vida.
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Desta forma durante o brincar a criangas desenvolve importantes capacidades como
atencdo, memoria, a imitacao, a imaginagao, afetividade, motricidade, inteligéncia, socialidade

e criatividade

Vygotsky (1998) refere—se a brincadeira como uma maneira de expressao e apropriacao
do mundo das relagdes das atividades e dos papeis dos adultos, tendo assim a capacidade para

imaginar, fazer planos, apropriando—se de novos conhecimentos através do brincar.

A crianga por meio das brincadeiras, das atividades ludicas, atua mesmo que
simbolicamente nas diferentes situagdes vividas pelo ser humano, relembrando significados,

sentimentos e atitudes ja conhecidas e vivenciadas por ela.

De acordo com Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (BRASIL, 1998,
pg27, V.01)

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, é o papel que assumem
enquanto brincam. Ao adotar outros papeis na brincadeira as criangas agem frente a
realidade de maneira ndo lateral, transferindo suas acdes cotidianas pelas agdes e
caracteristicas do papel assumido, utilizando de objetos substitutos. (BRASIL, 1998,
pg27,V.01)

Desta forma, observa-se a importancia que o brincar tem para o desenvolvimento

infantil na medida em que a crianca pode transformar e produzir novos significados.

Em situacdes em que a crianca € estimulada por pais e educadores e possivel observar
como a crianga consegue romper certos conceitos e construir seu proprio desenvolvimento,
aprendendo limites e regras. Segundo o Referencial Curricular Nacional Para a Educacgao

Infantil (RCNEI) (1998, p.29):

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visao dos
processos de desenvolvimento das criangas em conjunto ¢ de cada um em ¢ de cada
um em particular, registrando suas capacidades de uso da linguagem, assim como suas
capacidades sociais e dos recursos afetivos emocionais que dispde. (RCNEI) (1998,
p-29)

O RCNEI enfatiza que através da brincadeira a crianga tem a oportunidade de ligar seus
pensamentos para solugdo de seus problemas que sdo importantes e significativos, através dos
diversos espacos a crianga explora o mundo e internaliza e faz compreensdes particulares, sobre

as pessoas, os sentimentos e os diversos conhecimentos.

Na Educacao Infantil, devemos promover as criangas experiéncias significativas de
aprendizagem das multiplas linguagens, e através do projeto magia do circo foi possivel aliar o
desenvolvimento de competéncias. Que as criangas resgatem um pouco da histoéria e aprenda

de forma prazerosa e significativa. Os Pardmetros Curriculares destacam que “para aprender a
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ler e a escrever € preciso pensar sobre a escrita, pensar sobre o que a escrita representa € como

ela representa graficamente a linguagem” (Brasil, 1997, p. 82).

Neste caso fica evidente o quanto ¢ importante que o educador proporcione aos alunos
momentos de reflexdo sobre a escrita para os mesmos possam levantar hipoteses e se apropriem

do codigo escrito.

Ao analisar e refletir sobre a escrita percebe-se a importancia do aluno ter contato com
a escrita mesmo que nao saiba ler, pois tentando e usando outros cédigos como desenhos, cores
na qual vai construindo associagdes até chegar ao codigo da escrita. Como por exemplo, os
rotulos, as cangdes que se sabem de cor, textos com ilustragdes, letras e desenhos, assim
permitindo ao aluno imaginar o que esté escrito. Desta forma estard ocorrendo a tentativa de ler

o codigo escrito, que ja faz parte do cotidiano da crianga.

Através da leitura dos Parametros Curriculares da educacdo infantil percebemos o
quanto ¢ importante respeitar cada fase da crianca, e refletir sobre a relacio entre o brincar e a

educacdo no processo continuo de alfabetizacao.

Brincar ¢ assim, um espaco no qual se pode observar a coordenacio das experiéncias
prévia das criancas e aquilo que os objetos manipulados sugerem provocam no
momento presente pela repeti¢do daquilo que ja conhecem utilizando ativagdo da
memoria, atualizam seus conhecimentos prévios, ampliando e transformando-os por
meio de cria¢do de uma situagdo imaginaria nova. Brincar constitui-se, dessa forma,
em uma atividade interna das criangas (BRASIL, p.23 v.2 1998).

Podemos perceber que os espagos das brincadeiras sdo necessarios para o
desenvolvimento da crianga e que deve estar presente nas atividades pedagdgicas em sala de

aula, por meio dos jogos e brincadeira a crianga se desenvolve facilmente.

Desta forma, podemos observar a constru¢do do conhecimento e apropriacdo do
processo da escrita a partir de um trabalho que se caracteriza através da motivagdo e o prazer

de brincar.

Nos primeiros anos do ensino fundamental podemos destacar algumas brincadeiras e
jogos, tais como, bingo, jogos da memoria, entre outros que auxiliam na alfabetizag¢do ¢ sao
prazerosas para as criangas. A brincadeira funciona como um desafio, aprendizado de regras,
competitividade de certa forma onde atrai os alunos desta faixa etaria. Assim cabendo ao
professor administrar estes momentos com objetivos pedagdgicos, usando os jogos em
atividades diarias, proporcionando momentos ludicos transformando em aprendizagens mais

significativas para sua turma.

Varios sdo os jogos que podem ser construidos utilizando os nomes proprios, como,
por exemplo, bingo, jogos de memoria, domindé e que podem ser reconstruido

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



substituindo as letras, as imagens e nimeros respectivamente pelo nome dos
integrantes dos grupos (BRASIL, 1998 p.38 v.2).

Os jogos e brincadeiras fazem parte da ludicidade. Deste modo proporcionar aos alunos

diferentes usos da escrita por meio dos jogos e brincadeiras garante a turma e aos alunos uma

forma de aprendizagem prazerosa.

Atividades magantes e artificiais ainda estdo presentes em sala de aula, provocando o
desinteresse da crianga. Sabemos que a brincadeira faz parte do dia a dia da crianga, pois

brincando ela aprende e demonstra seus sentimentos e vontades.

A aprendizagem nao ¢ feita de certezas, mas de inquietagdes, crises e duvidas que nos
projetam as novas descobertas. Cabe a cada um de nds termos consciéncia de que ndo ha um

limite, por isso ¢ importante que vivamos em constante formagao e busca de saberes.

E possivel constar que os beneficios dos jogos sdo procedimentos importantes mais que
um passatempo, sendo indispensaveis para a promog¢ao da aprendizagem que ¢ por meio deles
que se consegue estimular a crianga, construindo seu processo de ensino aprendizagem, onde a

crianga cria estimulo e motivagao.

A linguagem da musica € presente no Brasil, em suas diferentes classes sociais e também
nas diversas manifestacdes de cunho religioso que se propagam em todo o territorio nacional.
Embora sua linguagem apresente um prisma diversificado, dependendo do local que venha essa
forma de se expressar culturalmente, a musica acompanha concomitantemente o

desenvolvimento e as relagdes interpessoais em suas comunidades, bairros e cidades.

Ha a existéncia de multiplas possibilidades de buscar formas de contribuigdes dessa
atividade artistica no processo de formacdao da crianca, uma vez que ela ¢ uma atividade

presente em seu dia a dia, antes mesmo de sua alfabetizacao.

O relacionamento com a musica ¢ gestado, inicia no ventre de sua mae e segue no

decorrer de toda a sua vida.

A autora Loureiro (2008) afirma que o aprendizado desenvolvido por intermédio da
musica deve ser uma atividade de libertar-se prazeroso, que participe com as experiéncias das
criangas sem ser um ato impositivo ou que procure a qualquer custo que os infantes dominem

um instrumento musical, o qual pode corroer sua sensibilidade e criatividade.

Assim, o processo de aprendizagem por meio desta atividade artistica deve ser realizado
por meio da sensibilizacdo dos alunos, pois assim, eles entenderdo a relevancia dessa ferramenta

para as suas tarefas didrias.
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Assim verifica-se de forma breve a relevancia das atividades que envolvem musicas e
brincadeiras, como contribui¢cao no desenvolvimento da educa¢do dessas criancas, auxiliando

no processo de ensino-aprendizagem.

A musica pode ser usada de forma constante nas salas de aula, como por exemplo, para
cantar cangoes, € que as criangas digam seus nomes ¢ os nomes de seus colegas, possibilitando
uma interagdo muito interessante entre os alunos. Assim, além de promover a socializagado, a
musica oferece grande apoio em todo processo de aprendizagem por favorecer a ludicidade, a

memoria e a criatividade.

Outra maneira de se utilizar a musica sdo os jogos musicais, que podem ser
desenvolvidos na educacdo infantil para trabalhar os sons. Um exemplo a ser destacado é o
compositor e educador francés Frangois Delalande (1979) que relaciona as atividades ludicas
infantis que foram propostas por Jean Piaget e apresenta trés dimensdes para a musica: 1) jogo

sensorio-motor, ligado a exploragdo de sons e gestos.

Jean Piaget menciona que o estidgio pré-verbal se configura aproximadamente nos
primeiros 18 meses da crianca. Neste periodo, este autor afirma que ¢ trabalhada a nocao
temporal como sucessdo; pois as criangas ouvem, percebem o som, manuseiam instrumentos
musicais; 2) jogo simbdlico, tem ligacdo com o valor expressivo da linguagem musical. Assim,
0 jogo ocorre concomitantemente a constru¢do do pensamento representativo; 3) jogo com
regras, proposto por Piaget estd relacionado com a estruturagdo da linguagem musical.

(DELALANDE, 1979).

A atividade defendida por Delalande (1979) inicia-se ao utilizar os sons corporais da
crianga, pois ela pode bater em sua barriga, seus bragos, pernas, encher suas bochechas com ar
e bater em sua boca, dentre outras atividades. Todas essas agdes geram a emissao de sons graves
(som mais grosso) e agudos (mais fino). Os sons gerados podem ser utilizados em atividades
que envolvam jogos. Menciona-se ainda, a atividade pedagdgica que pode ser trabalhada com
as criangas no que se refere aos sons que emitidos quando sdo pronunciadas as letras do
alfabeto. Exemplifica-se: uma letra tem o som mais grave ou o som mais agudo, e realizar a
comparagdo com o som que ¢ emitido por alguma regido do corpo humano, fazendo assim, uma

ligagdo direta daquele trabalho com os sons e o aprendizado das letras do alfabeto brasileiro.

Esse estudioso ainda aborda a nog¢@o de ritmo que também ¢ relevante para ser usado
em diversos instrumentos musicais. Os instrumentos podem ser comprados ou construidos.

Tem-se como exemplos: chocalhos, ocarinas, apitos e pandeiros, o que vai despertar na crianga
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sua no¢ao ritmica. Alguns infantes vao ter essa nogao naturalmente, outros, vao desenvolvé-la

com essas atividades.

Corroborando com o estudioso citado, Jeandot (1997) mostra diferentes possibilidades
na construcdo de instrumentos como, por exemplo: escolher chaves velhas que ndo sdo mais
usadas presas a um suporte, que seja feito de madeira, e que as deixe suspensas, com o intuito
de as criancas passarem suas maos. O som emitido € suave, ou, ainda com chaves velhas,
coloca-las como o molho de chaves, a crianga s6 precisa balancar ou bater nelas com uma
vareta. Podem também ser utilizadas tampinhas de garrafa, com um barbante passando ao meio

delas e amarrado para sacudir isso. E gerado um som de chocalho.

Essa autora sugere outra atividade que seria encher latas de refrigerantes e copos de
iogurte com arroz para construir chocalhos e utilizar tampas de panelas como pratos. Tem-se
ainda a possibilidade da utilizacdo de cascas de coco vazias que podem se transformadas em
instrumentos de percussdo, cabacas, com sementes de flamboaid, que ddo um excelente maraca,
tubos de papel higiénico vazios, com uma extremidade coberta com papel de seda, quando a

crianca sopra produz o timbre de instrumentos de sopro (JEANDOT, 1997).

Rosa (1990) também apresenta outras atividades que trabalham os sons. A utilizacdo de
uma parte de mangueira de jardim para as criangas em duplas para conversarem com a boca
nos orificios das extremidades da mangueira. O que pode ser desenvolvido, é que as criancas
podem notar como o som de suas vozes se propaga pelo ar da mangueira. A autora exemplifica
ainda, o uso de um sarrafo de madeira colocado junto a um reldgio. Uma extremidade no reldgio
e a outra extremidade ficariam encostadas no ouvido da infante. Assim ela sentira a vibragao
do som em seus ouvidos. Chiarelli (2005, p. 4) mostra a relevancia de fazer um trabalho em que
haja a participagdo do aluno em conjunto com o docente e apresenta como sugestdo: gravar
sons e pedir para que as criancas identifiquem cada um, ou produzir sons sem que elas vejam
os objetos utilizados e pedir para que elas os identifiquem, ou descubram de que material ¢ feito
0 objeto (metal, plastico, vidro, madeira) ou como o som foi produzido (agitado, esfregado,

rasgado, jogado no chao).

Para Vigotsky: O brincar ¢ fonte de desenvolvimento e de aprendizagem, constituindo
uma atividade que impulsiona o desenvolvimento, pois a crianga se comporta de forma mais
avancada do que na vida cotidiana, exercendo papéis e desenvolvendo agdes que mobilizam
novos conhecimentos, habilidades e processos de desenvolvimento e de aprendizagem

(VIGOTSKY, 1998, p. 81).
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Com as brincadeiras, as criangas descobrem um mundo de ideias e imaginacao,
constroem seu saber e conhecimento usando sua criatividade, de maneira ladica, através das

brincadeiras propostas pelo professor, desenvolvendo assim seu conhecimento e aprendizagem.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educag¢ao Infantil

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, ¢ o papel que assumem
enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criangas agem frente a
realidade de maneira ndo-literal, transferindo e substituindo suas agdes cotidianas
pelas agdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos
(BRASIL, 1998, P. 27, V.01).

Durante as brincadeiras as criancas interagem umas com as outras, vivenciando
momentos significativos para o seu desenvolvimento, trocando experiéncias, transformando

uma simples brincadeira em um momento muito importante.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) aborda que:

Cabe ao professor organizar situagdes para que as brincadeiras ocorram de maneira
diversificada para propiciar as criangas a possibilidade de escolherem temas, papéis,
objetos e companheiros com quem brincar ou jogos de regras e constru¢ao, € assim
elaborarem de forma pessoal e independente suas emogdes, sentimentos,
conhecimentos e regras sociais. (RCNEIL, 1998, p.29).

No entanto cabe ao professor utilizar a brincadeira de forma pedagdgica, onde a crianga
aprende se divertindo, adquirindo novos conhecimentos e saberes, que venham contribuir para
o seu aprendizado, como sempre de forma ludica e prazerosa.

De acordo com Vigotsky: Ao discutir o papel do brinquedo, refere-se especificamente
a brincadeira de faz-de-conta, como brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar com um
cabo de vassoura como se fosse um cavalo. Faz referéncia a outros tipos de brinquedo, mas a
brincadeira faz-de-conta é privilegiada em sua discussd@o sobre o papel do brinquedo no

desenvolvimento.

No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual, o
mesmo contém todas as tendéncias do desenvolvimento, sob forma condensada, sendo
ele mesmo uma grande fonte de desenvolvimento (VIGOTSKY, 1998, p. 139).

A brincadeira de faz-de-conta ¢ muito importante para o desenvolvimento das criangas,
pois leva a crianga a viajar pelo mundo da imaginacdo, muitas vezes imitando seu pai e sua
mae, em atitudes simples do seu cotidiano, aprendendo respeito e valores, promovendo o
desenvolvimento de ideias e situagdes marcantes e significativas, favorecendo assim sua

autonomia.
PALAVRAS FINAIS

Através do presente estudo, € possivel reconhecer a importancia do ludico, para o

desenvolvimento infantil quando inserido no universo escolar. A infancia ¢ a fase de formacgao
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desenvolvimento das suas habilidades escolares.

O projeto pedagogico que as escolas devem desenvolver, segundo ainda o que tange a
legislacdo vigente, ¢ todo voltado para atividades ludicas que permitam que a crianca se
desenvolva brincando, com musicas, com desenhos, permitindo a ela a possibilidade de
expressar sua verdadeira linguagem. Vale ressaltar a importancia da capacitacdo deste corpo
docente encarregado desse processo, ele precisa estar apto e preparado para fazer essa leitura
de forma correta, de modo a ser um agente auxiliador no processo de aprendizado que norteia
essa fase da vida da crianca. O reflexo do desenvolvimento global da crianga na educagao

infantil reflete em toda a vida escolar.

Segundo o que apresenta na legislagao vigente, o cenario brasileiro avangou muito nos
ultimos anos, no sentido de garantir o direito da crianca a educagdo de qualidade. Os
documentos apresentados pelo MEC sdo ricos em orientagdes que buscam o desenvolvimento
integral da crianga, porém a aplicabilidade dentro da real situagao das escolas da rede ptbica ¢
um descompasso com a pratica. Ja as escolas particulares apresentam em sua maioria o conceito

de cuidadores, deixando muitas vezes as propostas pedagogicas de lado.

Diante desse cendrio, vai se perdendo a oportunidade de formar um cidadao critico com
sua identidade propria ja que uma educagdo de qualidade € o alicerce principal de todo o

processo de aprendizagem e desenvolvimento.
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RESUMO

A discussdo aqui apresentada vislumbra refletir sobre como se percebe o desenvolvimento do
Ensino Religioso na instituicdo publica de Educacdo Infantil sob 4 égide das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil — DCNEI — e Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. Fundamentaram o artigo em questdo as Constitui¢des Federais (de 1824 a 1988) onde
se fez breve analise, as Leis de Diretrizes ¢ Bases n° 4.024/61, n° 5.692/71 ¢ 9.394/96.
Apresenta-se, ainda, um pequeno estudo de caso realizado em uma instituicdo de Educacao
Infantil da cidade de Manaus. Encerra-se o estudo, apresentando suas constribuicdes ao
desenvolvimento de novos conhecimentos e ressignificacdes sobre a tematica.

PALAVRAS CHAVE: Ensino Religioso;Educacao Infantil; DCNEI, BNCC.
INTRODUCAO

O Ensino Religioso no Brasil apresenta, ao longo da historia, um papel fundamental do
exercicio de poder e governancia: desde o periodo colonial seu real exercicio estd envolto por
“dominagdes em nome de Deus”, a comecar pela catequizagdo de nativos e negros escravidos,
considerado por alguns como os primeiros “chaos escolares” e como a religido oficial do Brasil

com a chegada dos jesuitas.

Apresenta-se ao longo desse estudo uma breve analise da trajetéria do Ensino Religioso
e suas finalidades, tendo como pressuposto as Constitui¢des Federais e Leis educacionais até a

presente data.

Ao mesmo tempo, sendo a Educagdo Infantil a primeira etapa da Educac¢do Bésica e
sendo, gradativamente, legitimada com um Curriculo préprio ao atendimento das criangas
pequenas (fase Pré-escola) e bem pequenas (fase Creche) sob a égide da Base Nacional Comum
Curricular, realizou-se pequena abordagem com fins a tornar compreensivel o desenvolvimento

do curriculo do segmento em questao.
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Apresenta-se, por fim, um breve estudo de caso realizado, via Google Form, com

profissionais de Educacao Infantil atuantes em uma instituicao publica da cidade de Manaus.

A relevancia da abordagem em questdo consiste em oportunizar uma reflexdo sobre
como ¢ abordado o Ensino Religioso na Educag¢do Infantil, considerando os encaminhamentos
da BNCC, e a a¢do docente como principais intermediadores na formagdo e desenvolvimento

das criangas pequenas € bem pequenas.
METODOLOGIA

Utilizou-se como proposta de verificagdo da abordagem um questionario com 5 (cinco)
perguntas objetivas e 1 (uma) subjetiva, elaborado via google forms e encaminhado a 20 (vinte)
docentes de uma institui¢do publica municipal que responderam de forma aleatoria, gerando

graficos apresentados ao longo desta producao.

A tabulag¢do dos dados decorreu em forma de porcentagem e elaboragdo de graficos
cujos resultados estdo apresentados ao longo desse artigo e oportunizam uma leitura reflexiva,
concomitante a pesquisa bibliografica com fins a referendar a discussdo, permitindo, ainda,

expressar opinido nas consideracdes finais.

BREVE ANALISE SOBRE A TRAJETORIA E FINALIDADE DO ENSINO
RELIGIOSO

Pensar sobre o Ensino Religioso como um componente curricular €, sobretudo, trazer
ao conhecimento todo um processo de desenvolvimeto educacional e suas intencionalidades

pedagbgicas voltadas a formagao humana e, sobretudo, ao tipo de cidaddo que se quer formar.

4

E cedigo que o marco educacional brasileiro teve como mentor o universo jesuita,
requerido pelo monarca portugués, no periodo colonizador (em 1549 aproximadamente) muito
mais por interesse de propagacdo de fé em seu carater disciplinador do que quaisquer outros
interesses sobre a formac¢ao humana e, principalmente, por se tratar de uma terra nova com uma

populacao de habitos e costumes proprios. (BORIN, 2018).

Ribeiro (1988) corrobora com o autor supracitado ao afirmar que o Ensino Religioso,
no periodo em questdo, objetivava catequizar os indios e negros, agora escravizados, a partir de
um acordo entre a Coroa Portuguesa e o Pontifice refletindo um pensamento ideoldgico de

Estado.

E jus ressaltar que o periodo colonizador pode ser percebido aos colonizadores como

um periodo de dominio e “adaptacao” e aos “colonizados” como uma exorbitante subjugacgao e
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aniquilamento da liberdade de expressdo, onde catequizadores religiosos, a0 mesmo tempo em
que enraizaram suas concep¢oes de fé, iniciam um processo de desaparecimento da lingua

materna.

O chao escolar surge, entdo, com o objetivo de doutrinagdo, cujo enfoque consistiu na
catequizagao de negros e nativos sendo a religido crista a principal mentora do desenvolvimento

e “formagdo humana”. (GRIJO, 2017).

A primeira Constitui¢ao Brasileira, conhecida como “Constitui¢do do Imperador”, de
1824, em seu Art. 5, outorga que “A Religido Catholica Apostdlica, Romana continuara a ser a
religido do Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto doméstico, ou
particular em casas para isso destinadas, sem foéma alguma exterior de Tempo” (BRASIL,

1824).

De carater confessional, a primeira constitui¢do determina a Religido Catdlica como
oficial no pais, responsavel pelo desenvolvimento do sistema educacional que, por sua vez,
acontece com a catequizagao dos indios e negros, ao mesmo tempo em que apresenta o poder
exercido pela Igreja Catdlica que, muito além da doutrinacdo, tinha influéncia politica no
desenvolvimento do pais, sem dar margens oficiais as demais religides ao exercicio de suas

manifestagdes tampouco ao acesso a educagao.

Dois anos ap6s a Proclamagdo da Republica ¢ outorgada a 1* Constituigdo do Brasil
Republica (1891), onde fica determinado, no Art. 72, § 3°, que “Todos os individuos e
confissdes religiosas podem exercer publica e livremente o seu culto, associando-se para esse

fim e adquirindo bens, observadas as disposi¢des do direito comum”. (BRASIL, 1891).

De acordo com Borin (2018), a primeira constitui¢do republicana, apresenta como base
os principios da liberdade religiosa; mas, ao mesmo tempo, tendo em sua interpretagdo a
laicidade do Ensino Religioso, afirmava que cada institui¢do religiosa se responsabilizava pela

formagao.

E sabido que esse primeiro periodo republicado ¢ recheado por conflitos visto que o
novo regime exige uma separacao entre Estado e a Igreja; esta por sua vez, se percebe perdendo
poder ao ver limitado o seu oficio educacional aos locais especificos: qual seja as escolas de

cunho religioso e ndo mais aos espagos mantidos pelo poder publico.

Na Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de 1934,
Art. 153 estabelece que “O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de

acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
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responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, scudéria,
profissionais e normais”. (BRASIL, 1934).

E valido ressaltar que a Constituicio de 1934 ocasionou uma reviravolta no contexto
geral haja vista a implementacdo dos direitos trabalhistas, direito ao voto e, principalmente,
pela criagdo do ensino publico, obrigatério e gratuito com fins ao atendimento as necessidades
de mao de obra; ao mesmo apresentando uma grade curricular diferenciada aos meninos e

meninas.

Em 10 de novembro de 1937, se tem uma nova leitura sobre o desenvolvimento do
Ensino Religioso: no Art. 133: “O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do
curso ordindrio das escolas primarias, normais e secundarias. Nao poderd, porém, constituir
objeto de obrigagdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia compulsoria por parte dos

aluns”. (BRASIL, 1937).

A Constituicao de 1937 foi considerada retrograda visto que os poderes Executivo e
Legislativo estiverem sob a égide do Presidente que, por sua vez, ndo oportunizou um avangd
a Educacdo em atendimento aos direitos sociais: a populagdo de baixa renda continuava sem

acesso aos bancos escolares.

A Constitui¢ao dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de setembro de 1946, apresenta em
seu Art. 168, § 5°: “o ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢ de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu respresentante legal ou responsavel”. (BRASIL,

1946).

Destaca-se que em 1961 ¢ fixada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional, Lei
N°4.024, de 20/12/1961, determinando em seu Art. 2 que a “Educacdo ¢ direito de todos e sera
dada no lar e na escola”, e constando em seu Art. 97 que “O ensino religioso constitui disciplina
dos horarios das escolas oficiais, ¢ de matricula facultativa, e serd ministrado sem 6nus para os
poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for

capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”. (Brasil, 1961).

Por conseguinte, se tem a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1967 que
institucionalizou e legalizou o Regime Militar, dispondo em seu Art. 176 que “A educagdo,
inspirada no principio da unidade nacional e nos ideias de liberdade e solidariedade humana, ¢
direito de todos € um dever do Estaddo, e sera dada no lar e na escola”; determinando, ainda,

em seu Art. 168, § 3°, IV, que “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
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dos horarios normais das
outorgou-se a Emenda Constitucional n° 1, de 17 de outubro de 1969, determinando no Art.
175, § 3°,V, que “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituiré disciplina dos horarios

normais das escolas oficiais de grau primario e médio”. (BRASIL, 1969).

Muito embora o acesso a Educacdo seja resultado de arduas lutas e até a 1969 nao se
tenha alcancado a universaliza¢ao educacional, tem a Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971,
que ja em seu Art. 1 defende “O ensino de 1°e 2° graus tem por objetigo geral proporcionar ao
educando a formacgao necessaria ao desenvolvimeto de suas potencialidades como elemente de
auto-realizag¢do, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania” sem, com isso, universalizar o ensino. Ao mesmo tempo, estabelece em seu Art. 7,
Paragrafo Unico que “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos

horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1°e 2° graus”. (BRASIL, 1971).

E perceptivel que, até entdo, nenhuma das Constituicdes e Leis acima mencionadas
esclarecam a relagdo entre “facultativo” e “disciplina dos horarios normais”, delegando aos
sistemas de ensino os encaminhamentos sobre o desenvolvimento do Ensino Religioso,

principalmente em instancias publicas de ensino.

Antecedendo a Constituicdo Federal de 1988, tem-se a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao, Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, reconhecida como a Carta Magna da
Educagao, foi criada com fins a garantir 8 Educacao gratuita e de qualidade a todos, valorizar
os profissionais, estabelecer as responsabilidades governamentais com os sistemas

educacionais.

Ao que concerne ao desenvolvimento do Ensino Religioso, estabele a referida lei:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito & diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos
contetdos do ensino religioso ¢ estabelecerdo as normas para a habilitagcdo e admissdo
dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

§ 2°0Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a defini¢do dos conteudos do ensino religioso.
(Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

E, por fim, a Constituicao Federal de 1988, conhecida como a mais democratica de todos
os tempos, valida e fortalece a Lei N° 9.394/96 quanto aos direitos ao acesso a educagdo publica
de e com qualidade, com igualdade de permanéncia na escola publica, respeitados os direitos

individuais e coletivos.
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Magna promulga em seu Art. 210, § 1° que “O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino

fundamental. (BRASIL, 1988).

Pode-se afirmar, portanto, que a atual Constitui¢do ao reconhecer os direitos individuais

e coletivos, reconhece a laicidade nacional e a predominancia Catolica como doutrinagao social.

O ENSINO RELIGIOSO SOB A EGIDE DO CURRICULO DE EDUCACAO
INFANTIL VIGENTE

Abordar sobre o Ensino Religioso sob a égide do Curriculo de Educagdo Infantil,
perpassa sobre breves comentarios que reconhecem o segmento como a primeira etapa da
Educagao Basica, com direito ao pleno desenvolvimento em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, conforme o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei N°
9.394, de 20/12/96, em seu Art. 29 (BRASIL, 2005) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - DCNEIs. (BRASIL, 2010).

Para as DCNEI, seria um ato irresponsavel desenvolver o atendimento as criangas
pequenas e muito pequenas sem um amplo conhecimento das fases de desenvolvimento. Para
tanto, entende a importincia da elabora curricular de um sistema nacional de forma a
potencializar os demais sistemas educacionais. Sendo assim, para as DCNEI, o curriculo de
Educacao Infantil ¢ um “Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias ¢ os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,

cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5

anos de idade” (BRASIL, 2010, p. 12).

E possivel afirmar que para o alcance de um curriculo que contemple e respeite a fase
de desenvolvimento mais importante da vida, todas as instancias envolvidas necessitam
compreender, a priori, o nivel de responsabilidade sobre as acdes que promoverdo o
desenvolvimento integral das criancas pequenas (4 € 5 anos) e muito pequenas (0 a 3 anos):
secretarias de educagdo, instituicdes de atendimento infantil e docentes precisam estar
potencializadas em conhecimentos e recursos ao alcance dos objetivos curriculares, onde as

criangas sdo o centro de todo e qualquer ato de planejar.

Sob tais premissas, as discussdes ao longo da elabora¢do da Base Nacional Curricular
Comum — BNCC — ao que concerne o respeito ao desenvolvimento das agdes voltadas as
criancgas de Educacao Infantil, validam os eixos norteadores — as interac¢oes e brincadeiras —

como recursos que lhes permitam “[...] construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
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suas agOes e interagdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,

desenvolvimento e socializacao” (BRASIL, 2010, p. 37).

Oportuna destacar como a BNCC organizou a orientagdo a construcdo de uma Proposta
Curricular consolidade com as DCNEI, considerando os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento da Educagdo Infantil, quais sejam:

o Conviver com outras criangas e adultosm em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

¢ Brincar cotidianamente de diversas formas em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos) ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacioais.

¢ Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

® Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a teconologia.

® Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

® Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢ao escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2010, p. 38)

Com base no exposto, € perceptivel a auséncia de conteudos/matérias disciplinares no
Curriculo de Educacao Infantil visto ndo ter carater escolarizante, mas sim oportunizar o pleno
desenvolvimento dos aspectos e conceitos psicossociais concernentes a fase de
desenvolvimento. E, ainda, mais perceptivel a recorréncia sobre as concepgdes de crianga de

forma a respeitar tudo o que for desenvolvido nesse contexto e sua intencionalidade pedagogica.

Para as DCNEI (2010, p. 12) entende-se por crianga o “Sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

Torna-se complexo falar sobre o desenvolvimento das concepgdes religiosas em
instancias institucionais de atendimento as criancas de Educacgdo Infantil quando Curriculo ndo
¢ expressivo sobre o assunto uma vez que, conforme citado anteriormente, o segmento em

questao ndo tem carater escolarizante.
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os campos de experiéncia de orientam o

Contudo, ao se tomar conhecimento sobre
desenvolvimento pedagogico do segmento em questdo, ¢ possivel observar que, em meio as
construgdes conceituais em suas diversificadas experiéncias, as criangas podem ser

encaminhamidas as concepgoes de fé.

De acordo com a BNCC (2010), os campos de experiencias sdo: 1. “O eu, o outro € o
nos”; 2. “Corpo, gestos e movimentos™; 3. “Tragos, sons, cores e formas™; 4. “Fala, pensamento
e imaginacao” e 5. “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes” e, para cada

campo de experiéncias, héd objetivos de aprendizagem.

Pode-se, aqui, fazer uma breve andlise sobre os objetivos de aprendizagem do Campo

de Experiéncia “O eu, o outro e 0 nés” em trés momentos da infancia:

EIOIEOO1 — bebés (0 a 1 ano e 6 meses): Perceber que suas agdes tem efeito nas
outras criangas e adultos;

EI02EO01 — Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses):
Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagdo com criangas e adultos;

EIO3EO01 — Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tem
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir; (BRASIL, 2010, p.
45).

Considerando o fato de que a fase em questdo ¢ a repleta de dinamicidade, ludicidade,
cognicdo e diz respeito ao desenvolvimento da personalidade, pode-se acreditar que as nogdes
conceituais de valores, moral e respeito sdao iniciadas nesse periodo, quer seja pela familia ou
docentes que promoverao atividades que permitam alcangar os objetivos de aprendizagem do

Campo de Experiéncia em questao.
O ENSINO RELIGIOSO E A EDUCACAO INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO

E fato que a formagio docente em nivel superior ¢ fator primordial ao exercicio,
conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases n® 9.394/1996, e sua continuidade formativa ¢ condigao
sine qua non para o aprimoramento e acompanhamento das discussdes que vislumbrem a
garantia da qualidade de ensino. Sob essa pressima, buscou-se verificar o periodo de atuacao

docente como forma de, posteriormente, fazer a leitura principal da presente pesquisa.
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@ Entre 125 anos

@ Entre 5§ 2 10 anos

& Entre 10 anos 2 15 anos
@ Acima de 16 anos

Fonte: Instituicdo Pablica de Educagdo Infantil, 2021.

Conforme o Grafico 1, acima disposto, 65% das docente apresentam periodo inferior a
5 (cinco) anos de docencia; 15% atuam entre 6 (seis) e 10 (dez) anos no ramo; 10% afirmaram
ter entre 10 (dez) e 15 (quinze) anos e, igualmente, 10¢ atuam a mais de 16 (dezesseis) anos
como docentes. Pode-se verificar, portanto, que a equipe € composta, em sua maioria, com

docentes novatas na area da Educacao.

Ao se buscar verificar sobre as concepgdes religiosas, ndo foi objetivo saber qual
religido € a “certa”; apenas, compete apresentar o indice de formacgao religiosa que prevelace
no corpo docente para se obter uma possivel percepgao sobre os encaminhamentos direcionados

a partir da praxis.

@ Sim, sou catblica
@ Sim, sou evangélica

@ Sim, congrego nas vertentes
afrodescendentes

@ M3o congrego religido especifica

Fonte: Institui¢cdo Publica de Educagdo Infantil, 2021.

O Gréfico 2 acima apresenta que as vertentes catdlica e evangéliva resultam em 45%
cada; 10% informaram ndo congregarem segmento religioso especifico e ndo houve

representatividade das vertentes afrodescendentes. Entende-se que o cristianismo se faz
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presente na formag¢ao humana de 90% das docentes que acompanham as criangas pequenas

nessa institui¢ao.

Os indices acima apresentados foram importantes a varificagdo do proximo
questionamento visto ser imprescindivel que a docéncia em Educagdo Infantil vislumbre o
cumprimento curricular ao promover o pleno desenvolvimento da crianga pequena, pois o
Curriculo de Educagao Infantil vem sendo uma conquista ¢ uma identidade ao segmento,
pautado no respeito as concepgdes sobre infancia e ao desenvolvimento cujos eixos norteadores
sdo as interagoes e brincadeiras. E como, entdo, abordar a tematica sobre o desenvolvimento do
Ensino Religioso sem um amplo conhecimento sobre a Proposta Pedagogico-Curricular da

Educacao Infantil? Respondendo a essa indagagao, obteve-se o resultado a seguir.

@ Esta bem claro na Proposta
Pedagdgico-Curricular de Educagio
Infantil

@ MNa3o esta claro na Proposta Pedagdgico-
Curricular de Educagao Infantil

0 Atuo de acordo com as minhas
concepgdes de fe

Fonte: Institui¢do Publica de Educagao Infantil, 2021.

O Griafico 3 apresenta que, quando questionadas sobre a clareza da tematica na Proposta
Pedagogico-Curricular de Educacao Infantil, 36,8% consideraram clareza quanto as orientagdes
sobre o desenvolvimento da temadtica; para 47,4% as orientacdes ndo estdo claras e 15,8%

informaram que atuam de acordo com suas concepgdes de fé, sem especificar a vertente.

Compete o destacar que, considerando a concep¢do de fé docente, ndo se buscou
verificar se as participantes consideraram em suas praticas as vertentes religiosas familiares de

forma a evitar quaisquer contratempos quanto a essa formagao humana.

Ao mesmo tempo, sabe-se que a dindmica do segmento em questdo ¢ repleta de
atividades ludicas, psicomotoras, expressivas, pois consideram o ser crianga em sua fase de

desenvolvimento e o aprender brincando € o melhor recurso para o desenvolvimento das nogdes
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conceituais a partir de suas proprias experiéncias. Fato esse que orienta a elaboragdo de um

cotidiano pautado no desenvolvimento de atividades permanentes e diversificadas.

Quando questionadas se tinham ciéncia de que o Ensino Religioso na Educacao Infantil
atendia alguma diretriz institucional, 68,4% das participantes informaram que ndo tinha tal

ciéncia e 31,6% informaram positivamente, conforme apresentado no Grafico 4, a seguir.

@® Sim
@® Nio

Fonte: Institui¢do Publica de Educagao Infantil, 2021.
Ciente sobre essa premissa, oportuna conhecer como se da o desenvolvimento de
atividades com fins a formagao sobre as concepgdes religiosas para criangas pequenas, cujos

resultados estdo apresentados no Grafico 5.

@ Apenas conversas informais
@ Apresentacio com musicas
@ Apresentacio com teatrinho

@ Dindmicas de grupo (envolvendo
familiares)

Fonte: Institui¢do Publica de Educac¢éo Infantil, 2021.

Quando questionadas sobre a metodologia utilizada para abordar o desenvolvimento do
Ensino Religioso com as criangas pequenas, 26,3% disseram utilizar a conversar informal para
o desenvolvimento da tematica; 52,6% utilizam a linguagem musical e 21,1% dinamizam com
a utilizagdo de teatrinho. Nao houve posicionamento quanto ao desenvolvimento de dindmicas

de grupo envolvendo familiares.
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Por fim, questiou—semsbbre“ éomo as docentes avaliariam o desenvolvimento da teétic
sobre o Ensino Religioso, considerando a Proposta Pedagédgico-Curricular de Educacao
Infantil, da Semed Manaus, transcrevendo-se na integra o posicionamento de algumas docentes:
“Baseiam-se nos principios de da liberdade e igualdade, no pluralismo e a diversidade cultural,
porém ndo vejo a disciplina do ensino religioso de forma explicita na Educag¢do Infantil como
¢é no Ensino Fundamental, mas de implicita. E trabalhado de diversas formas em sala de aula,

no dia a dia, com ética respeitando a diversidade cultural” (Docente “A”, 2021).

O referido posicionamento corrobora com o que foi abordado ao longo do estudo ao se
analisar as orientagdes das DCNEI e BNCC quanto a importancia do respeito aos principios

éticos e morais com a crianca bem pequena e pequena.

Outra docente apresentou a seguinte posicao “Ndo me recordo em que momento a
Proposta Pedagogica deixa claro a tematica sobre o Ensino Religioso, mas acho super
importante as criangas compreenderem que temos um Deus Uno que nos fortalece e promove
a vida” (Docente “B”, 2021). Possivelmente, esta docente compde um dos grupos que
afirmaram seguir algum segmento de fé e propicia, em sua metodologia, momentos de

espiritualidade.
CONSIDERACOES FINAIS

Tendo-se proposto a reflexdo sobre a relacdo do Ensino Religioso com a Educacdo
Infantil, enquanto primeira (¢ mais importante) etapa da Educagdo Bésica, ndo se pretendeu
enfatizar a dominancia de segmento religioso especifico, pois se considerou a laicidade

nacional, ainda que se perceba significativa predominancia crista catolica.

Julgou-se relevante apresentar como as Constituicdes Federais outorgaram e/ou
promulgaram o papel do Ensino Religioso, em ambito educacional, sem aprofundar as relagdes
de poder subentendidas em suas entrelinhas; mas, sobretudo, com o intuito de, alcancando a

atualidade, registrar como a docéncia em Educagdo Infantil vem abordando a temaética.

O estudo apontou que a tematica ndo apresenta um padrdo de orientacdo para o seu

desenvolvimento, pois ndo se apresenta explicito no Curriculo de Educagao Infantil.

Nao se tendo percebido predominancia de segmento religioso, pode-se ler nas
entrelinhas que, para as docentes participantes, a abordagem nao configura uma doutrinagdo de
um cristianismo catolico sobre o evangélico, por exemplo, ou sobre quaisquer outros segmentos

de fé.
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etaria em sua necessidade de atividades dinamicas, onde mais de 50% informaram utilizar a

linguagem musical como forma de introdugao as nogdes conceituais.

Encerrou-se o estudo, chamando a aten¢do a um posicionamento feito por uma docente:
“Ndo considero como relevante para a sala de aula, pois no meu entendimento é
responsabilidade da familia” (Docente “C”, 2021). Pode-se entender a compreensao sobre a
nao obrigatoriedade doutrinal por parte da docente e vivenciada por muitos ao longo do inicio

da histéria do Brasil.
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A VISAO DA ESCOLA ACERCA DO TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO
COM HIPERATIVIDADE (TDAH)

Clerdinice Tolentino Chaves, Especialista em Ensino de Humanidades, IF Goiano
Kleyfton Soares da Silva, Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica, UFS
RESUMO

E notério que o processo de ensino e aprendizagem traz consigo variaveis que interferem na
obtencdo de uma aprendizagem significativa, como a presenca de estudantes com Transtorno
de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). O objetivo da pesquisa foi identificar os
discursos e suas consequéncias na escola quanto ao trabalho com pessoas com TDAH.
Conduziu-se uma pesquisa de cunho qualitativo, por meio de um levantamento bibliografico,
que consistiu em descrever e analisar concepcdes sobre 0o TDAH em trabalhos recentes. Como
resultado, percebeu-se que o €xito escolar pode ser alcangado, caso o transtorno seja enfrentado
com as estratégias indicadas pela bibliografia médica e escolar, tais como a identificagdo de
sintomas, o acompanhamento pela equipe multidisciplinar, o trabalho em conjunto com a
familia, a implantacdo de novas metodologias de ensino, o provimento de um ambiente
acolhedor.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Ensino. Escola. Familia. TDAH.

INTRODUCAO

O presente trabalho nasceu a partir de uma inquietagdo da pesquisadora no cotidiano
escolar, em que através de observagdes de alguns estudantes em determinadas situagdes e do
discurso de professores em reunides pedagogicas, percebeu discursos voltados ao fracasso
escolar, baixo rendimento, indisciplina e dificuldades de aprendizagem sendo vinculados ao

Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH).

As falas dos professores a respeito dos estudantes incluiram “eles ndo aprendem ou nao
querem aprender”, “sdo dispersos”, “bagunceiros”, “mal-educados”. Alguns professores
acreditam na existéncia do transtorno, outros dizem ser falta de limite em casa. Porém, sabe-se
que esses estudantes nao aprendem como deveriam e por vezes ficam esquecidos em um canto
da sala, deixando de fazer as tarefas e sendo levados continuamente para a orientagdo
pedagogica por indisciplina e mau comportamento. Seja qual for a causa, o fato ¢ que o

problema existe e devemos buscar uma solugdo para ele (PEREIRA, 2015).

Percebe-se que muitas dividas ainda permeiam o cotidiano dos professores a respeito

do transtorno. Desde o inicio do século XX o TDAH ¢ reconhecido no meio médico, € s6 em
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1992 o transtorno foi reconhecido legalmente pela 6rgan1zag50 Mundial de Saude através da
Classificacao Internacional de Saude (CID 10), mas seus diagnosticos comegaram efetivamente

em 1970 (LEGNANI; ALMEIDA, 2008).

E necessario que o professor tenha conhecimento sobre o TDAH, para que, por meio do
convivio em sala de aula com os estudantes, possa identificar potenciais sintomas a respeito do
transtorno e encaminhé-los a uma equipe multidisciplinar. A partir do momento em que o
docente conhece o transtorno, ele deve planejar estratégias de ensino que facilitem seu trabalho

em sala de aula e, consequentemente, o estudante tera um melhor rendimento escolar.

Diante do exposto, a questdo que norteou a pesquisa foi “Quais sdo as concepgdes da
escola quanto ao TDAH?”. O objetivo foi identificar os discursos e suas consequéncias na
escola quanto ao trabalho com pessoas com TDAH. Conduziu-se uma pesquisa de cunho
qualitativo, por meio de um levantamento bibliografico, que consistiu em descrever e analisar

concepgdes sobre o TDAH em trabalhos recentes.
O TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE (TDAH)

E notavel que as discussdes educacionais permeiam algumas tematicas que sdo
consideradas problematicas, como o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) ou como a escola lida com as dificuldades de aprendizagem. Percebe-se que apesar
das evolugdes que aconteceram no campo educacional e em relagdo ao acompanhamento clinico
de estudantes com TDAH, ainda existem percepgoes distorcidas no ambiente escolar. “O
TDAH - Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade ¢ um transtorno comportamental
que prejudica o desempenho dos alunos no ambiente escolar, pois dificulta a capacidade de

concentragdo dos alunos” (SILVA et al., 2019, p. 117).

Nos dias atuais, a grande maioria das pessoas enxerga a escola como principal meio de
aquisi¢do de conhecimentos, mas sabemos que além desses conhecimentos esse ambiente
proporciona interagdes sociais importantes aos educandos. Portanto, para que se consiga chegar a
tais conhecimentos € necessario que ocorra aprendizagem, a qual “acontece a partir da aquisi¢ao
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes através do estudo, do ensino ou da

experiéncia” (TABILE; JACOMETO, 2017, p. 79).

O processo de ensino e aprendizagem possui diversas variaveis que interferem na obtengdo
de conhecimentos, consequentemente, essas varidveis sdo um entrave que dificultam a
aprendizagem em geral. O TDAH ¢ um exemplo de propulsor da manifestagao das dificuldades de

aprendizagem identificadas principalmente em criangas e adolescentes. Segundo Rohde et al.
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(2000, p. 7), “o impacto desse transtorno na sociedade ¢ enorme, considerando-se seu alto custo
financeiro, o estresse nas familias, o prejuizo nas atividades académicas e vocacionais, bem

como efeitos negativos na autoestima das criangas e adolescentes”.

O TDAH ¢ uma doenca que causa muita controvérsia, pois muitos pais e professores ndo
acreditam, outros acham que o motivo ¢ a falta de rigidez na criagdo dos filhos. Mas de fato ela é
uma doenga reconhecida pela OMS (Organizagdo Mundial da Satide) como uma doenca biologica
e neuroldgica e com a evidéncia neurologica de alteragdo no cérebro das pessoas com esse
transtorno. Existem varios estudos neurocientificos que comprovam alteragdes fisioldgicas e
anatdmicas comuns em pessoas que possuem TDAH. Na doenca do déficit de atengdo e
hiperatividade, como o nome ja indica, existe um déficit de atengdo permanente ¢ continuo e/ou
uma hiperatividade. Isso € o cerne da doenca, porém o mais interessante € que a pessoa também
pode ter somente déficit de ateng@o ou hiperatividade, ndo necessariamente os dois presentes ao
mesmo tempo. Contudo, o déficit de atengdo, desatengdo ou dificuldade para manter a atengdo ¢é

uma das principais caracteristicas do TDAH.

Segundo Diamenti (2016) apud Silva et. al (2019, p. 120), o TDAH pode ser

classificado em trés subtipos:

Tipo desatento: caracterizado pela falta de atengdo nos detalhes o que leva o individuo
ao erro. Qualquer barulho ja desconcentra a fazer a atividade. Devido a falta de
interesse desses alunos ¢ preciso maior atengdo por parte do professor, para que
concluam as atividades. Tipo Hiperativo/Impulsivo: Neste tipo a hiperatividade é o
fator determinante, possuem caracteristicas comuns como movimentar as maos € 0s
pés o tempo todo, ndo conseguir ficar parado no mesmo lugar por muito tempo, nao
tem paciéncia, se incomodam se as coisas ndo acontecem no seu tempo. Tipo
combinado: Este grupo ¢ a jungdo dos grupos citados anteriormente, com as mesmas
caracteristicas do desatento, hiperativo e impulsivo.

Para que se faga o diagnoéstico é necessario que a equipe multidisciplinar se atente aos
possiveis sintomas. Segundo a American Psychiatric Association (2014, p. 33-34 apud MANFRE,
2018, p. 27):

Para a formulagdo do diagnostico, € necessario que se tenha 6 ou mais sintomas dos 9
apresentados para cada padrdo. Exemplificando a consideragdo acima, os critérios
diagnosticos listados no DSM — V, no caso do padrdo de desatengdo, sdo: 1) dificuldade
de prestar atencdo a detalhes ou comete erros nas tarefas escolares; 2) apresenta
dificuldade para manter a atencdo em tarefas recreativas; 3) nao segue instrugdes e ndo
finaliza seus deveres escolares, 4) se distrai com facilidade, 5) com frequéncia, tem
dificuldade para organizar tarefas e atividades, 6) com frequéncia evita, antipatiza ou reluta
a envolver-se em tarefas que exijam esforco mental constante, 7) com frequéncia, perde
coisas necessdrias para tarefas ou atividades, 8) ¢ facilmente distraido por estimulos
alheios a tarefa, 9) com frequéncia, apresenta esquecimento em atividades diarias.
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A falta de informacdo causa dificuldade para a realizagdo do diagnostico do TDAH, pois a
rotulacdo e o senso comum atrapalham essa etapa. Esse transtorno muitas vezes ¢ relacionado a

problemas disciplinares, onde a familia ¢ apontada como a causadora de tal problema.

O transtorno tem como caracteristica a hiperatividade, que ¢ o excesso de movimento, ou
seja, € aquela pessoa que fala e gesticula bastante, anda muito, ndo para quieta. Existe também uma
hiperatividade mental onde a pessoa fica com um excesso de atividade que reflete em
comportamentos, pensamentos e falas. Outra caracteristica comum no TDAH ¢ a impulsividade
que ¢ caracterizada pelas atitudes e comportamentos que sdo realizados sem pensar no potencial
maléfico deles (MAIA; CONFORTIN, 2015). O individuo pode apresentar respostas agressivas
ou busca de recompensa imediata em drogas, ele tem inabilidade para retardar uma gratificagdo

para uma tarefa a longo prazo, ou seja, a pessoa ndo consegue esperar as coisas acontecerem

O TDAH ndo se manifesta apenas nas criangas agitadas, ele pode se manifestar naquela
crianga desatenta e quieta, ou seja, ela ndo ¢ hiperativa. Ressalta-se que o TDAH ¢ uma doenga real
e bioldgica, mas € comum alguns pais ndo terem criticas sobre os filhos porque eles pensam que
eles eram assim quando crianga, porém o motivo ¢ bem claro: os pais em sua maioria tinham e
ainda ttm TDAH. Isso ¢ comum, pois uma das principais causas ¢ a hereditariedade, além de que
pode estar relacionado a exposi¢ao de substancias durante a gestagdo como alcool, cigarro, chumbo,
entre outras. Também esta relacionado ao baixo peso ao nascer € aos traumatismos cranianos, ou
seja, se a pessoa bateu a cabega fortemente contra algum objeto tem maior risco de desenvolver o

TDAH.

Segundo Louza e Mattos (2007, p. 53):

As estratégias de tratamento do transtorno do déficit de atengdo/hiperatividade
(TDAH) em adultos derivam em parte da extrapolagdo dos estudos feitos em criangas
e, em parte, dos estudos clinicos realizados em amostras de adultos. E importante
definir os alvos do tratamento, que muitas vezes ultrapassam os sintomas primarios
do TDAH, especialmente se tratando de individuos adultos: o longo historico de
comprometimento funcional pode se associar a diversos aspectos que ndo sdo
abordados por farmacoterapia isoladamente.

O tratamento do TDAH pode ser feito por medicamentos estimulantes, mas existem
também antidepressivos que podem melhorar o déficit de atengdo, ansiedade e a impulsividade,
além de outros medicamentos para diminuir a hiperatividade. Sdo extremamente importantes as
estratégias psicologicas, psicocognitivas, o treino da aten¢do, neuropsicologia de reabilitacao
cognitiva, uma vez que trazem um beneficio muito grande especialmente quando sao realizados na

infancia.
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AFIOS E PERSPECTIVAS

O TDAH NA ESCOLA: DES

Sabemos que na realidade ¢ normal as criangas serem um pouco inquietas, pois elas
correm, pulam, se desenvolvem, mas quando essa inquietagcdo prejudica esse desenvolvimento
¢ necessaria mais aten¢do. Carvalho e Santos (2020, p. 37) enfatizam que “[...] o diagndstico
do TDAH constitui uma tarefa complexa porque envolve multiplas compreensdes sobre
educagdao e saude. Nesse contexto, torna-se imprescindivel a reflexdo sobre o papel da

institui¢ao escolar, do professor e das intervencdes pedagogicas™.

No contexto escolar, as relagdes existentes entre estudantes e corpo docente da por
muitas vezes se faz de maneira mais forte do que as relacdes entre filhos e pais, ou seja, a escola
se torna um ambiente mais importante do que a propria casa do estudante. Com isso, faz-se
necessario uma maior atengdo acerca de possiveis alteragdes no comportamento desse

estudante.

Conforme Maia e Confortin (2015, p. 81),

¢ fundamental o professor estar atento, em sala de aula, para poder auxiliar na
identificagdo de estudante com TDAH: ¢ ele, juntamente com os pais, que identificam
alguma alteragdo no comportamento, na concentragdo ¢ na aderéncia as regras que
possam caracterizar TDAH. Feito isso, o aluno ¢ encaminhado para um profissional
da area da Saude (psiquiatra ¢/ou neurologista) para que se confirme o Transtorno e
sejam apontados caminhos para o tratamento.

E de suma importancia a parceria entre escola e familia, no diagndstico prévio do
TDAH, em que através de observacdes se consegue identificar possiveis sintomas acerca das
atitudes didrias tanto em casa como na escola. Essa parceria deve ser fundamentada com

didlogos continuos entre professores e pais.

Pereira (2015, p. 13) faz um alerta:

Ao conversar com os pais a respeito das dificuldades de seu filho, o professor deve
tomar muito cuidado para nao assusta-los e nio se precipitar dando diagndsticos, pois
estes s0 podem ser feitos por especialistas e apds uma analise criteriosa de diversos
elementos. Alguns pais se assustam ao ouvir do professor que ele precisa levar seu
filho a um profissional especializado. Portanto, o professor nesse momento deve estar
seguro do que esta falando e demonstrar aos pais que possui entendimento sobre o
assunto, esclarecendo algumas duvidas, que contribuirdo para acalma-los.

E fundamental que o professor tenha algum tipo de conhecimento relacionado ao
TDAH, para que no momento em que ele for conversar com a familia de algum estudante nao
cause uma espécie de terror, pois grande parte dos pais nunca ouviram falar sobre o assunto,
além de que se deve deixar claro que o diagnostico s6 pode ser fechado apds as analises de
especialistas capacitados como, por exemplo, psicologo, psicopedagogo, psiquiatra,

neuropsicologo.
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Vale ressaltar que nem sempre os pais admitem que o filho seja portador do TDAH, pois
existe uma grande parcela da sociedade que possui preconceito com qualquer disturbio ou seja
levam para o senso comum, achando que a aceitacdo do TDAH pode prejudicar seu filho. Em

outras palavras, enxergam o diagnostico como sendo algo pejorativo (FREITAS et al., 2010).

A escola ¢ um ambiente que possui muita diversidade cultural, os individuos nela
inseridos possuem inimeras caracteristicas que os diferem, dentre elas: serem quietos, agitados,
falantes, calados. Essa diversidade em sala de aula dificulta o trabalho docente ao passo que
identificar qualquer dificuldade de aprendizagem se torna uma tarefa complexa, pois ¢ comum
que o aluno seja rotulado previamente sem as devidas andlises preliminares por algumas das

caracteristicas citadas acima.

No cotidiano escolar, observamos que alguns estudantes ndo se concentram nas
atividades que estdo sendo realizadas. Por exemplo, em uma aula expositiva o professor esta
explicando, basta observar e veremos alunos conversando com os colegas, distraidos e
dispersos (PEREIRA, 2015). Nesse momento, ¢ importante que esse professor tenha
conhecimento suficiente para lidar com essa situacdo e encaminhe o caso a coordenagdo
pedagbgica, que ird acionar os profissionais capacitados para fazerem o diagnéstico desse

estudante.

Caso esse estudante seja diagnosticado com TDAH, o professor deve promover algumas

acoOes dentro da sala de aula, como Pereira (2015, p. 14) enfatiza:

Os alunos que apresentam os sintomas do TDAH devem preferencialmente sentar-se
nas primeiras carteiras da sala, nunca perto da porta ou da janela, para evitar que se
distraiam. As atividades se possivel ndo devem ser longas, para que nao ultrapassem
o tempo de concentragdo dos alunos.

Como existe a preocupagdo com as questdes emocionais desse estudante, ¢ importante
que esse professor modifique suas metodologias em sala de aula para que ele consiga incluir
esse individuo que geralmente sofre de baixa autoestima, pois em muitos momentos de sua vida
escolar, devido a falta de informagao, ele se deparou com o pré-conceito de colegas, professores
e até mesmo de seus familiares. Além das func¢des habituais do professor, ele deve se apoiar as

questdes socioemocionais, onde deve incentivar o seu aluno a estimular seus pontos fortes.

Muitas vezes esse estudante utiliza algum tipo de medicamento para o TDAH, mas em
alguns casos o individuo ndo necessitaria de chegar a tal ponto, pois com o uso de novas
metodologias alguns sintomas podem ser reduzidos. Essa preocupagdo nasce devido ao
aumento do numero de estudantes que se utilizam de medicacdo. A respeito desse uso, Lerner

(2014, p. 15) faz um alerta:
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A grande preocupagdo que surge nesse sentido ¢ que o uso de medicamentos se torne
abusivo ¢ indiscriminado, sendo usados em alguns casos em que ndo haveria tanta
necessidade. Os medicamentos sdo usados para resolver certos problemas que, muitas
vezes, poderiam ser percebidos como normais e que poderiam ser resolvidos, usando
estratégias diferenciadas, mas acabam sendo tratados como se fossem doengas.

Muitas vezes a medicacdo ¢ utilizada como valvula de escape, pois os sintomas sio
dirimidos com uso continuo, fazendo com que a familia tenha uma sensagao de que esse aluno
estd melhorando, mas ndo se tem considerado acerca das reagdes adversas, que podem
desencadear outros problemas clinicos. Ressaltamos que nesse momento o professor tem papel
essencial, pois a busca por metodologias que incluam esse individuo faz com que ele apresente
melhora no seu desempenho escolar, bem como em sua vida. Se essas a¢gdes forem alinhadas
com a familia desse aluno, os resultados podem ser alcangados com éxito, em cendrios onde o
uso medicamentoso pode ser até suspenso. Consequentemente, fazendo com que esse individuo

consiga se desenvolver em vdrios aspectos e alcangar uma aprendizagem significativa.
OS DISCURSOS E ACOES PRESENTES NA ESCOLA QUANTO AO TDAH

Realizou-se um levantamento bibliografico a partir da ferramenta de busca “Google
Académico”, na busca de pesquisas recentes que retratam o tema “TDAH” no processo de
ensino e aprendizagem. Para isso, foram pesquisadas as seguintes palavras-chave: “TDAH +
escola”; “TDAH + medicalizagdo”; “TDAH + professor”; “TDAH + familia” ¢ “TDAH +
Psicologia”, resultando na escolha de dez trabalhos (quadro 1), incluindo monografias de
graduagdo, dissertacdes de mestrado, artigos e capitulo de e-book. Objetivou-se analisar a visao

da escola acerca dos estudantes que possuem TDAH.

Quadro 1: Visdes acerca do individuo com TDAH no processo de ensino e aprendizagem.

AUTOR/ANO TITULO TIPO ESTRATEGIAS

Esta me chamando de doente? O
discurso instrumentalizante do
TDAH na escola: efeitos e
desafios

Manfre (2018) Artigo Revisdo Bibliografica

Entre as normalidades e as
anormalidades os possiveis
estigmas atribuidos aos

estudantes considerados Artigo

Pesquisa de Campo
Silva e Monteiro

(2020) portadores do TDAH, nas Cole;i t(ri:V(ii:ti(s)S por
escolas municipais do Rio de '
Janeiro
O processo de produgdo e de Pesquisa de Campo
Ribeiro (2020) enfrentameélstgo?: TDAH na Dissertacao Coleta de dados por
entrevistas
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O processo de inclusdo/exclusdo
Carvalho e Santos de estudantes com TDAH na Capitulo de e- Revisdo
(2020) escola contemporanea: entre o book Bibliografica
real e o ideal
Cortez e Pinheiro TDAH e escola: Artigo Revisdo
(2018) Incompatibilidade? £ Bibliografica
Estudo sobre impactos da
(des)patologizacao do
- . Estudos de casos
Teixeira comportamento de uma crianga:
~ Monografia Coleta de dados por
(2018) uma men¢ao ao TDAH em .
diario de campo
escola
de educag@o infantil
Os discursos da escola sobre a
Costa, Mezza e crianca: Um estudo acerca das Artigo Revisdo
Moreira (2020) contribuigdes da psicologia para & Bibliografica
o entendimento do TDAH
A importancia do conhecimento
cientifico especifico, que os s
educadores do Revisdo
Silva, Reis ¢ Coutinho . Bibliografica
(2020) . En;lpo Fundamental I, anos
iniciais possuem a respeito do
. Coleta de dados
Transtorno de Artigo através de aplicacdo de
Déficit de Atengdo e um ues{)ionégr:io
Hiperatividade (TDAH), nas questy
L qualitativo e
escolas da rede Municipal Lanfitativo
de ensino de Cumaru-PE, no ano q
de 2019
Pereira (2015) Estudos de casos
Coleta de dados
A inclusdo das criangas com Monoerafia através de entrevistas
TDAH no ambiente escolar g semiestruturadas,
questionarios, analise
de documentos
(laudos)
Percepcdes acerca do papel da Estudos de casos
escola no desenvolvimento
Junior (2007) Psicossocial de 1nd1Y1dgos com Dissertacdo Coleta de dados
Transtorno de Déficit de , .
~ através de entrevistas
Atengao e semiestruturadas
Hiperatividade/TDAH

Fonte: A pesquisa.

Manfre (2018) traz em seu trabalho uma discussdo a respeito da medicalizacdo no
ambiente escolar, onde se percebe um movimento institucional que leva os estudantes a médicos
para solucionar quaisquer problemas relacionados a vida escolar. O mesmo autor tece uma
critica a maneira em que o diagnostico de TDAH ¢ feito, a partir de critérios adotados que

podem nao refletir fielmente questdes intrinsecas a psique.
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O intuito da pesqlli’s:a de '.Manfre (2018) ¢ discutir acerca da medicalizagé na escola
atual. Como conclusdo, o autor identifica uma questao importante nessa escola contemporanea,
que utiliza a medicacdo como valvula de escape, esquecendo do seu papel pedagogico e
humano. Também ressalta que ¢ necessaria uma ressignificacdo das praticas pedagogicas,

buscando uma diminui¢do no nimero de estudantes medicados.

Silva e Monteiro (2020) descrevem os estigmas presentes no contexto escolar com
relagdo ao TDAH, baseando-se nas entrevistas feitas com coordenadores e professores das
escolas municipais do Rio de Janeiro. Buscou-se identificar em seus discursos elementos que
retratem os estigmas presentes no ambiente escolar. A partir da leitura em Silva e Monteiro
(2020), sugere-se que a maioria dos estigmas relacionados ao TDAH estdo associados ao que
Goffman (2017/1963) chamou de identidade social virtual, ou seja, associados a julgamentos
que ndo retratam a realidade. Através das entrevistas, observou-se que geralmente os estudantes

com TDAH sdo estigmatizados por atributos pejorativos.

Ribeiro (2020) divide sua pesquisa de mestrado em trés eixos de analises: “TDAH —
Terra de ninguém”, “Saber Médico — uma sentenca” ¢ “O Saber e o Nao Saber sobre o
Transtorno”. A coleta de dados se deu em uma escola da rede publica de Uberlandia-MG, numa
sala aula de segundo ano do ensino fundamental, com registros de observacao da sala de aula,
entrevista com a professora regente, entrevista com um professor de apoio e entrevista com a

mae de um aluno recém diagnosticado com TDAH.

O primeiro eixo retrata fielmente o discurso presente nas escolas, onde existe pouca
capacitagdo e muita gente que pensa que entende sobre o assunto. Isso cria um amontoado de
estigmas e duvidas acerca desses individuos que podem possuir tal transtorno. O segundo eixo
mostra que ter os conhecimentos médicos isoladamente aos pedagogicos também acaba nao
contribuindo para esse estudante com TDAH. A autora tece criticas a esse trabalho disjunto,
pois acredita que deve existir um trabalho multidisciplinar. No terceiro eixo, a autora foca nas
questdes pedagdgicas e acredita que a escola consegue realizar um trabalho eficaz na detecg¢ao
e nas acdes pedagdgicas que visam uma amenizacdo dos sintomas, € consequentemente

melhoria da aprendizagem.

Para Carvalho e Santos (2020, p. 44), “frequentemente, transfere-se ao aluno a
responsabilidade ou a ‘culpa’ por seu insucesso escolar, desconsiderando-se as demais variaveis
que podem estar interferindo no processo, tais como: problemas familiares, uso de

metodologias inadequadas, inadaptacdo ao ambiente escolar, entre tantas outras”. Os autores
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relatam uma realidade presente em diversas escolas, como a pratica de direcionar ao estudante
toda a responsabilidade por seu desempenho escolar, sendo considerado culpado por possiveis

fracassos.

Além dos transtornos presentes em estudantes, existe o problema relacionado as
metodologias de ensino, que por muitas vezes é o principal fator para o fracasso escolar,
fazendo com que se confunda com possiveis sintomas de transtornos como o TDAH, por

exemplo. As pesquisas de Cortez e Pinheiro (2018, p. 61)

convidam os profissionais da educagdo e da saude a repensarem suas praticas com a
crianga com o TDAH e alertam os pais dessa crianga sobre a importancia da obtengdo
de um diagnéstico correto de seu filho para que ele receba intervencao pedagdgica e
acompanhamento médico e psicoldgico adequados.

Teixeira (2018) traz como questdo de pesquisa: Como a suspeita ou existéncia de
diagnostico do suposto TDAH impacta as praticas educacionais? Diante de tal questionamento,
¢ feito um estudo de caso, por quatro semanas, sobre a vida escolar de um estudante sob suspeita
de TDAH. Foi observado o cotidiano dentro de sala de aula, os didlogos e as queixas para se

analisar os impactos causados pela patologizagao do TDAH. Teixeira (2018, p. 60) diz:

Nao parece ao acaso que, a partir desses cenarios, Davi passa a agir e reconhecer-se
de diferentes formas: Davi entende e apropria-se das interagdes vividas na escola. Os
efeitos dessas formas de interagdo reverberam sobre seus modos de agir-dizer-
perceber-se como crianga, que ndo sao apenas fruto de um arranjo organico/biolégico,
mas sim constituido historico culturalmente nas/pelas interacdes.

A pesquisa traz reflexdes quanto a rotulagdo pejorativa, que deixa sequelas no individuo
que esta na posi¢ao de sujeito portador de um transtorno de aprendizagem, tendo em vista que

ele passa a desenvolver certa aversdo ao ambiente escolar, por ndo se sentir acolhido.

As autoras Costa, Mezza e Moreira (2020) trazem como objetivo geral de pesquisa:
Analisar o olhar da escola em relagdo as criangas com TDAH, com vistas na problematiza¢ao
do espago que essa crianca ocupa na escola, bem como a construgdo de melhores vivéncias no
ambito escolar a partir das contribui¢des da psicologia para o debate. Sobre o papel do psicologo

no ambiente escolar, Costa, Mezza e Moreira (2020, p. 13) enfatizam:

E preciso que o psicologo escolar tenha com o objetivo contribuir para que criancas
que possuem dificuldades consigam ter a ajuda necessaria e, dessa forma, orientam
corretamente professores e pais para melhorar a qualidade de ensino e vida dessas
criangas.

Essa maneira de enfrentar o TDAH na escola faz toda diferenga, pois acaba por reduzir
drasticamente os estigmas, ¢ faz com que esse processo seja menos traumatizante para o
individuo que, por si s6, leva consigo no uma série de questionamentos a respeito das suas

dificuldades e bloqueios.
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Os autores Silva, Reis e Coutinho (2020) trazem o seguinte questionament noead
da pesquisa: Quais os meios mais utilizados pelos educadores do Ensino Fundamental I, Anos
Iniciais, da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Cumaru- PE, na identificacio,
compreensdo e desenvolvimento da aprendizagem e de habilidades em criangas com TDAH em
sala de aula? A escolha do publico-alvo se deu pelo fato dos professores dos anos iniciais serem
responsaveis pela alfabetizagcdo, além de presenciarem os primeiros passos académicos desses

estudantes.

E importante comegar desde cedo um trabalho focado em possiveis transtornos ¢ na
busca de novas metodologias de ensino. Assim, Estanislau e Bressan (2014, apud SILVA, REIS
e COUTINHO p. 41026) enfatizam: “O educador tem importante papel e real responsabilidade
em relagdo ao processo de aprendizagem de seus alunos, torna-se extremamente importante que
ele esteja atento para identificar o mais répido possivel qualquer problema que possa

comprometer o aprendizado da crianga”.

Portanto, os agentes educacionais devem ter conhecimento a respeito do TDAH para
que se saiba agir de maneira correta nas mais diversas situagcdes presentes na escola, que de
modo geral ¢ um ambiente de muita complexidade. Para isso, faz-se necessario a formagao de
uma equipe multidisciplinar com psicopedagogo, psicologo, neuropsicélogo, fonoaudidlogo,

professor, orientador educacional, coordenador e familia.

Para Pereira (2015, p. 8),

“a educacao sempre foi e serd um desafio, pois cada ser € unico e carrega consigo suas
particularidades. Dentro de uma sala de aula temos reunidos uma diversidade de
alunos, cada um com seu jeito proprio de ser e de aprender, cabendo ao professor a
tarefa de buscar metodologias que atendam a todos, sem distingao”.

A pesquisa de Pereira (2015) se caracteriza pela busca de alternativas pedagdgicas
visando uma melhoria na aprendizagem de estudantes portadores de transtornos
neurobiolédgicos, contrapondo-se, portanto, ao movimento da medicalizagdo que por muitas
vezes se faz como unica solugdo para tais dificuldades de aprendizagem. A autora ressalta a
importancia da capacitacdo de professores em relagdo ao TDAH, pois eles devem tomar para si

certa responsabilidade para a transformacao dessa realidade.

Junior (2007) realizou estudos de caso com estudantes e ex-estudantes do Ensino Médio,
que foram diagnosticados com TDAH e utilizam ou utilizaram a medica¢ao Ritalina, analisando

os impactos causados pela escola em suas vidas.
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Mais da metae doél.e.ntre'vistados (52,3 8%) desenvolveu a depressdao em cmorbda
com o TDAH. Entre os entrevistados, (47,61%) reprovacdes, expulsdes (19,05%) e
transferéncias compulsorias (28,56%). Também foi verificado que quase 95,24% dos
estudantes apresentaram dificuldades de aprendizagem em pelo menos uma disciplina. Em

80,95% dos casos, a familia teve que contratar professores particulares.

Ainda sobre a pesquisa de Junior (2007), as crengas autorreferenciadas também se
demonstraram afetadas pelo ambiente escolar. Apenas 33,33% dos entrevistados se
consideraram competentes nas atividades que desempenham. 71,43% revelaram ndo gostar das
caracteristicas que percebem em si mesmos, bem como 90,47% admiravam caracteristicas
pessoais em seus colegas de escola que ndo se sentiam possuidores, sugerindo baixa autoestima.
Entre os entrevistados, 76,20% percebiam-se possuidores de habilidades potenciais ndo
aproveitadas no contexto escolar, sendo que a metade destes atribuiu esse fato a propria escola

(JUNIOR, 2007).

Ficou evidenciado através das andlises feitas que todos os estudantes que foram
diagnosticados com TDAH tiveram algum tipo de transtorno causado pelo ambiente escolar,
revelando que, apesar da medicacdo, os problemas nao foram solucionados em sua totalidade,

deixando lacunas no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, diante desse levantamento e das andlises acerca das pesquisas € possivel
relatarmos alguns pontos importantes € convergentes entre os autores. Primeiro, existe uma
grande preocupagdo com a medicalizagdo para o TDAH, levando os pais e escola a acreditarem

que se trata da unica solucdo viavel para o tratamento do transtorno.

Segundo, quanto as abordagens técnicas e metodologicas na escola, percebe-se uma
sucessao de equivocos que levam a uma série de rotulos e dificuldades de aprendizagem, muitas

vezes causando reprovacdes, expulsdes e abandono escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

Conforme as discussoes fomentadas acerca da visao que a escola possui sobre 0 TDAH,
percebe-se que o primeiro ponto a ser trabalhado diz respeito ao reconhecimento desse
transtorno, na pratica, observando-se os sintomas de acordo com a bibliografia médica. Nota-

se que ¢ importante tomar os cuidados necessarios para que o estudante ndo seja rotulado.

Ap6s a identificacdo de que o estudante possivelmente tem TDAH, faz-se necessario

planejar algumas agdes para que a descoberta ndo seja traumatizante. Recomenda-se que o
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efeitos da desatencao do estudante com TDAH.

O caso deve ser passado para a coordenagdo e setor de orientacdo educacional, que
acionard a equipe multidisciplinar para as verificagdes médicas a respeito desse individuo,
sempre levando em conta o contexto escolar. Se existir um diagnostico positivo para o
transtorno, o professor, os profissionais capacitados e a familia devem elaborar um

planejamento de inclusao deste estudante.

Quando essas etapas forem concluidas, cabe ao professor em seu cotidiano modificar
suas metodologias em sala de aula no intuito de ajudar esse estudante a alcangar uma
aprendizagem significativa, além de transformar sua sala de aula em um ambiente acolhedor,

que respeita as diferencas.

Portanto, as dificuldades que aparecem ao longo do caminho sdo compreensiveis, uma
vez que estamos lidando com seres humanos que tém particularidades e diferengas. Como
alerta, conforme o levantamento bibliografico realizado, identificou-se poucos casos sugerindo
acoOes diretas para o enfrentamento do TDAH na sala de aula. Por fim, espera-se que esta

pesquisa colabore para que novas questdes e discussdes acerca do assunto sejam levantadas.
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CAPITULO 7

A IMPORTANCIA DE JOGOS E BRINCADEIRAS NO DESENVOLVIMENTO E NA
APRENDIZAGEM INFANTIL

Silvane Bianchet, Licenciada em Pedagogia, Prefeitura Municipal de Unido do Oeste
Lidnei Ventura, Doutor em Educac¢ao, Universidade do Estado de Santa Catarina

RESUMO

Esse artigo tem por objetivo estudar o papel dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento
infantil, trazendo reflexdes sobre as contribui¢des de uma educagao ludica para a aprendizagem
da crianga, destacando a importancia do tema para a educagdo escolar. Pretende-se investigar a
relagdo entre jogos, brincadeiras e educagdo, bem como analisar como os documentos oficiais
sobre infancia abordam esse tema. A metodologia de pesquisa adotada foi a bibliografica e
documental, aliada a pesquisa de ordem bibliométrica nas bases de dados da Capes e SciELO
para o levantamento de referenciais tedricos presentes em livros, peridodicos e documentos
oficiais, que possuem relacdo com o tema pesquisado. O presente estudo norteia-se pela
seguinte questdo de pesquisa: qual a importancia dos jogos e brincadeiras para a formulagdo de
uma educacgdo ludica? Enquanto fundamentagdo tedrica, o trabalho estd baseado na teoria
Historico-Cultural dos jogos e brincadeiras, apresentando-se uma sintese das contribuicdes de
Vygotsky. A pesquisa bibliométrica indica que o tema possui larga producdo cientifica
publicada em relevantes periddicos nacionais. A pesquisa bibliografica debrugou-se sobre a
perspectiva Histérico-Cultural dos jogos e brincadeira e sua relevancia no processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Por sua vez, a pesquisa documental concluiu que
os principais documentos nacionais sobre educa¢do nacional incorporaram essa relevancia e
indicam o trabalho educativo baseado em jogos e brincadeiras em toda educagao basica.

PALAVRAS-CHAVE: Criangas. Jogos. Brincadeiras. Desenvolvimento e aprendizagem.

INTRODUCAO

Jogos e brincadeiras sdo umas das primeiras manifestagdes de interagdo social da
criancga e podem ser percebidas desde os tempos mais remotos. Seu surgimento esta relacionado
a fatores histdricos e culturais que retratam seus usos e significados nas diferentes épocas. Isso
pode ser percebido nos estudos de importantes pensadores que fazem referéncia aos jogos e

brincadeiras como importantes mobilizadores para o desenvolvimento da crianga.

No contexto atual, o estudo académico sobre jogos e brincadeiras para o
desenvolvimento e a aprendizagem infantil vem ganhando cada dia mais importancia, bem
como nos documentos oficiais que norteiam as diferentes etapas da escolarizagdo, sobretudo na
infancia. Nesse sentido, este trabalho tem por objetivo investigar o papel dos jogos e

brincadeiras no desenvolvimento infantil, trazendo reflexdes sobre as contribui¢gdes de uma
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educacdo ludica para a aprendizagem da crianga, destacando a importancia do tema para a

educagao escolar. Sua estrutura serd disposta da seguinte forma:

Apds a Introducdo, na secdo 2 intitulada Estado da Arte a Partir da Pesquisa
Bibliométrica, descreveremos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa bibliométrica a
partir de um levantamento realizado nas bases de dados brasileiras Capes e SciELO, utilizando

os algoritmos, “jogos”, “brincadeiras” e “criangas”, com delimitagao temporal de 2012 a 2020,

buscando-se identificar a producao académica nacional relacionada ao tema de estudo.

Na secdo 3, serd realizada uma breve exposi¢do sobre como os principais documentos
oficiais da educacdo nacional retratam jogos e brincadeiras nas diferentes etapas de

escolarizagdo na Educa¢do Basica.

Na se¢do 4, apresentaremos 0s jogos, brincadeiras e educacao sob o olhar da perspectiva
Historico-Cultural, tendo por base as contribui¢cdes de Vygotsky. Essa abordagem langa um
olhar historico para os jogos e brincadeiras, tomando-os como elementos do proprio
desenvolvimento da espécie humana, presente em todas as culturas nos diferentes tempos e

atividades norteadoras do desenvolvimento e aprendizagem infantil.

O artigo parte da consideragdo de que ¢é preciso um ensino que contemple em sua pratica
pedagogica jogos e brincadeiras, pois os estudos bibliograficos e documentais realizados
indicam que a ludicidade ¢ fundamental para o contexto da aprendizagem, haja vista a

importancia que tem no desenvolvimento infantil.
ESTADO DA ARTE A PARTIR DA PESQUISA BIBLIOMETRICA

O levantamento do estado da arte do tema em questdo foi realizado a partir de uma
pesquisa bibliométrica efetuada nas bases de dados brasileiras Portal de Peridodicos Capes e

SciELO, com o objetivo de identificar a producao académica relacionada a pesquisa.

Segundo Aratjo (2006, p. 2) a bibliometria ¢ uma “[...] técnica quantitativa e estatistica
de medi¢ao dos indices de produg¢do e disseminacdo do conhecimento cientifico [...]”, consiste
na utilizacdo de técnicas estatisticas e matematicas para relatar questdes tanto da literatura

quanto de outros meios de comunicacao (analise quantitativa da informacgao).

A bibliometria utiliza-se, conforme Marques (2010, p. 3), de varidveis com o objetivo
de buscar dados nas fontes de pesquisas para na sequéncia “[...] serem efetivados tratamentos

estatisticos baseados em mapeamento e geragdo de diferentes indicadores de tratamento”.
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O portal de pei()dic’és. intltlado Coordénaqao de Aperfeicoamento de Pessoal d NiVl
Superior (Capes) ¢ uma biblioteca virtual cujo acervo dispde de mais de 45 mil titulos das
principais revistas cientificas brasileiras e internacionais (CAPES, 2021). A Scientific
Electronic Library Online (SciELO) ¢ uma biblioteca eletronica, parte do Projeto
FAPESP/BIREME/CNPq e engloba uma cole¢do selecionada de periddicos cientificos

brasileiros (SCIELO, 2021).

Definidas as bases de dados, reconhecidas internacionalmente, os algoritmos utilizados
foram “jogos”, “brincadeiras”, “criangas”, publicados no universo temporal de 2012 a 2020.
Posteriormente, foi realizada a andlise quantitativa e qualitativa dos dados encontrados,

eliminando-se os artigos nao relacionados com o tema central da pesquisa.

Na sequéncia, foi efetuada analise refinada no resumo e corpo do texto das publicacdes
encontradas, procurando nos certificar de que se tinham ou nao relagdo com o tema pesquisado.
Por fim, foi averiguado o Qualis de cada publicacdo com o objetivo de conhecer as discussoes

dos autores e respectivos periodicos.

A busca na base de dados da Capes retornou com 119 publicagdes, mas somente 49
(41, 19%) possuem relagdo com o tema pesquisado. Destes, 12 (24,48 %) apresentam Qualis
Al. Aplicando os mesmos critérios de busca na base de dados da SciELO, a pesquisa retornou
com 24 periodicos, todos referentes ao tema pesquisado. Destes, 12 (50 %) possuem Qualis Al.
Quando cruzamos os 49 artigos da Capes com os 24 da SciELO, identificamos que somente
trés (03) artigos aparecem nas duas bibliotecas, sendo contabilizados somente como uma Unica

publicagdo.

Somando-se os periddicos com Qualis Al encontrados nas duas bases de dados
pesquisadas, relacionados ao tema central da pesquisa, o universo pesquisado resultou em 24

periddicos.

Algumas dificuldades se apresentaram ao longo da pesquisa bibliométrica,
especialmente com a base de dados da Capes, pois muitos arquivos, mesmo aparecendo no
resultado da busca, ndo foram localizados para baixar o arquivo completo, ja que os links nao
direcionavam para a referida publicacdo, impossibilitando a verificagdo do artigo completo. De
modo que, dos 24 periddicos com Qualis Al encontrados, foram acessados 19 (79,16%). Desse
universo, selecionamos 14 (30%) para verificagdo mais detalhada. A amostra selecionada para

analise foi de sete (07) artigos por sua abrangéncia e aderéncia ao tema.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.




re

Nas tabelas 1 e.

2 encontram-se os resultados da pesquisa bibliométrica efetivada,

levantando aspectos centrais dos artigos analisados.

Tabela 1 - Amostra da pesquisa bibliométrica I

Titulo Ano Objetivo

O Brincar no Ambiente Urbano: 2012 Realizar um levantamento das diversas formas

Limites e Possibilidades em Ruas e de ocupagdo do espaco urbano externo para

Parquinhos de uma Metropole brincadeiras em Salvador.

Escola de tempo integral e 2014 Compreender o programa Cidadescola no ambito

ludicidade: os pontos de vista de das politicas de ampliagdo do ensino

alunos do 1° ano do ensino fundamental e da implantag@o da escola de

fundamental tempo integral; investigar os pontos de vista das
criangas sobre as atividades desenvolvidas nesse
contexto, com especial atengdo ao tema da
“ludicidade”.

Jogos cooperativos e a promogdo da 2015 Examinar se a proposta dos jogos cooperativos

cooperagao na educacao infantil tem potencial para professores promoverem ou
inibirem a cooperacdo no contexto da educagio
infantil.

Identificacdo de Jogos como 2017 Identificar se fotos que representam jogos

Consequéncias de Comportamentos poderiam funcionar como refor¢adores sociais

de Escolha para Criancas para criangas tipicas.

O Sujeito Ludico Produzido pela/na 2017 Problematizar o uso de atividades ludicas

Educagdo Matematica: propostas para o ensino de matematica,

Interlocugdes com o neoliberalismo entendendo a escola como um espago de
formagdo de subjetividades.

Recreagdo e vida ao ar livre em 2019 O artigo examina os itens do acervo de Mario de

parques infantis de S&o Paulo na Andrade, tomando-os como fontes e debrugando-

colecdo de desenhos de Mario de se sobre aqueles que representam brincadeiras e

Andrade jogos.

Jogar e brincar de criangas 2020 A pesquisa trata das “criangas das aguas”, que

pantaneiras: um estudo em uma
“escola das aguas”

estudam e residem em escolas cercadas pelas
aguas do pantanal sul-mato-grossense,
denominadas pela administragao escolar local
como “escolas das aguas”.

Fonte: Os autores, 2021.

A tabela 2 abaixo complementa os dados coletados nas plataformas.

Tabela 2 -

Metodologia

A analise dos dados se deu pela utilizagdo do
método quantitativo e qualitativo de forma
combinada, e se utilizou a fotografia de
eventos como estratégia para a coleta de
dados.

Trata-se de uma pesquisa etnografica, que se
valeu de observacgao participante e de varias
estratégias para a coleta de dados em campo.

Referencial tedrico e metodologico as
contribui¢des da perspectiva sociocultural
construtivista de desenvolvimento humano. A
analise microgenética de episodios interativos
video gravados mostrou que as professoras se

Amostra da pesquisa bibliométrica 11
Palavras- chave Referencial teérico sobre jogos e
brincadeiras

Espagos urbanos, Santos & Bichara, 2005. Bartlett,

brincadeiras 2002. Morais &Otta, 2003.
infantis, parques Bichar; Fiaes; Marques; Brito; Seixas,
infantis. 2006. Johnson; Cristie; Yawkey,

1999. Carvalho; Pontes, 2003; Silva
et al.; 2006.

Moro, 2009. Mota, 2010. Brouggre,
2003. Huizinga, 1971. Vygotsky,
1991. Silva, 2007. Freire,

2002. Buytendijk, 1977.

Almeida, 2010. Brotto, 2000. Correia,
2006, 2007. Salvador & Trotte, 2001.
Soler, 2003. Orlik, 1989. Mettel,
1985. Palmieri & Branco, 1985, 2007,
2012. Pinto, 2012.

Infancia, ladico,
educagdo integral,
ensino fundamental
de nove anos.
Jogos, cooperagao,
educagdo infantil.
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orientaram para o objetivo de
incentivar/estimular a participag@o coletiva
das criangas no contexto dos jogos
cooperativos.

Metodologia ndo identificada.

Descricao: Foram realizadas avalia¢Ges de
preferéncia diarias, em seguida a avaliagdo de
preferéncia, apds selecionar uma das figuras
geométricas, era dada aos participantes a
oportunidade de engajar-se no jogo com um
dos experimentadores, representado na foto
de sua maior preferéncia

Analise do Discurso na perspectiva de
Foucault. Analise de trabalhos publicados nos
anais do XI Encontro Nacional de Educagdo
Matematica.

Metodologia ndo identificada.

Descri¢ao: Ao tomar esses desenhos como
fonte, o objetivo foi identificar em seus tragos
brincadeiras e jogos, considerando os parques
infantis como espagos projetados para a
educacdo das criangas de forma mais ampla,
onde a recreagdo e os divertimentos tém lugar
garantido.

Para coletar os dados utilizou-se mais de um
instrumento de pesquisa: observacao
sistematica das criangas brincando em
atividades fora da sala de aula; entrevista
semiestruturada com as criangas; ¢ analise de
desenhos realizados por elas.

Avaliagdo de
preferéncia,
aplicativos para
tablet, valor

reforgador, criangas.

Educagao
matematica, sujeito
ludico,
neoliberalismo.

Desenho infantil,
parques infantis,
brincadeiras,

natureza, Sdo Paulo.

Cultura ludica,
cultura pantaneira,
escolas das aguas,
Pantanal.

Fonte: Os autores, 2021.

Nuernberger; Smith; Czpar; Klatt,
2012. Elias & Goyos, 2010. Snyder;
Higbee; Dayton, 2012.

Machado; Silva; Ciabotti, 2013. Stal
& Camargo, 2013. Nascimento &
Rodrigues, 2013. Ribeiro & Goulart,
2013. Vergutz; Kielba; Alves;
Colombo, 2013. Ziech et al.,

2013. Oliveira & Valeriano, 2013.
Floret, 2013.

Wiggers; Oliveira; Ferreira, 2018.
Mero, 1908. Azevedo, 1930.

Huizinga, 1998. Brougere, 1998a.
Carvalho, 2007; Fernandes, 2015;
Friedmann, 1995. Santos & Koller,
2003. Rabinovich, 2003.
Buckingham, 2007. Martinez, 1994.
Sarmento, 2003.

Considerando a analise dos sete artigos selecionados acima, percebe-se que as

metodologias empregadas sdo na sua maioria de carater qualitativo, sendo que apenas uma

utilizou o método quantitativo e qualitativo de forma combinada. Observou-se, ainda, que os

jogos e brincadeiras sdo utilizados como estratégias metodologicas nas diversas areas do

conhecimento, tais como: matematica, psicologia, educagao especial e informatica, apontando

para a interdisciplinaridade das abordagens. Como apresentaremos adiante na revisao de

literatura, a compreensao do papel dos jogos no desenvolvimento e aprendizagem da crianga

requer pesquisas de cunho interdisciplinar, tendo em vista a necessidade de se conceber a

crianga como ser complexo ¢ multidimensional.

Depreende-se também da remissdo bibliométrica que a maioria das pesquisas foram

desenvolvidas em espacos educacionais formais da Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental e em estudos sobre educacao integral. Apenas dois pesquisaram o jogo e o brincar

fora do ambiente escolar, em ruas e parques. Com isso, pode-se dimensionar a importancia da

pesquisa sobre jogos e brincadeiras para desenvolvimento do campo educacional.
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importantes autores ¢ documentos oficiais que tratam do assunto, dentre eles: Vygotsky e

Kishimoto.

No proximo item vamos discutir a presenga de jogos e brincadeiras nos documentos

oficiais da educagao brasileira.

JOGOS E BRINCADEIRAS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO
BRASILEIRA

A importancia de jogos e brincadeiras para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca vem ganhando cada vez mais importancia em estudos académicos, como vimos
anteriormente, assim como tem sido gradativamente incorporada aos documentos oficiais que

regem a educacao nacional, sobretudo em relagdo a infancia.

Com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96, a Educacao
Infantil passou a compor a Educag¢do Basica, tendo conquistado seu lugar no ordenamento legal
da educacdo brasileira, devendo-se a aten¢do necessaria. Em funcao disso, tanto o Ministério
da Educagdao quanto o Conselho Nacional de Educacdo vém elaborando orientacdes para o
trabalho docente na Educagdo Infantil, na perspectiva de compreender a Educacio Basica como
um longo processo de desenvolvimento e aprendizagem que vai da Creche ao Ensino Médio.
Foi sob esse contexto e compreensdo que surgiram referenciais e diretrizes que elevam jogos e
brincadeiras ao patamar de eixo fundamental do trabalho com criangas. Na sequéncia,
apontamos brevemente o que dispde alguns documentos oficiais sobre essa matéria,

restringindo nosso estudo a Educagao Infantil e Ensino Fundamental.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998)
considera a brincadeira como um principio fundamental que deve orientar o trabalho na
Educagao Infantil. Segundo esse documento deve-se respeitar “o direito das criangas a brincar,
como forma particular de expressdo, pensamento, intera¢ao e comunicagado infantil” (BRASIL,
1998, p. 13). Por se tratar de uma ag¢do que acontece na imaginagao da crianga e “implica que
aquele que brinca tenha o dominio da linguagem simbolica” (BRASIL, 1998, p 27), a
brincadeira faz a ponte entre a crian¢a e o0 mundo, permitindo a ela diferenciar a brincadeira da
realidade imediata. Dessa forma, “toda brincadeira ¢ uma imitagao transformada, no plano das

emocoes ¢ das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada” (BRASIL, 1998, p. 27).

No ato de brincar, também segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao

Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), a crianca atribui novas significagdes a objetos, espagos,

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



L g

gestos, recriam acontecimentos e por intermédio da brincadeira se permitem vivenciar outros
papéis, agindo de acordo com as caracteristicas do papel social assumido. A brincadeira
contribui para a autoestima, independéncia, imaginagdo da crianga e por meio dela podem

experimentar novas vivéncias, sentimentos ¢ conhecimentos.

Conforme ainda o RCNEI (BRASIL, 1998), por meio das brincadeiras pode-se verificar
o desenvolvimento da crianca, suas capacidades de uso das linguagens, suas habilidades sociais,
e suas disposicoes afetivas e emocionais. Para tanto, o uso de diferentes jogos e brincadeiras

contribuem para o desenvolvimento infantil mediante vivéncias de atividades ludicas.

Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2010) destacam que as propostas pedagogicas das instituicdes que ofertam a Educagao Infantil
devem garantir alguns direitos as criancas, dentre eles “a brincadeira, a convivéncia, ¢ a
interacdo com outras criancas”. (BRASIL, 2010a, p. 20). Dessa forma, “as praticas pedagogicas
que compdem a proposta curricular da Educag¢do Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes ¢ a brincadeira”. (BRASIL, 2010a, p. 27). Como se pode perceber, além de
considerar a importancia da brincadeira como atividade principal da crianca (VYGOTSKY,
1991), as DCNEI atribuem a brincadeira o status de eixo norteador do trabalho com as criangas

brasileiras, dando a ludicidade lugar destacado na orientagdo pedagogica (BRASIL, 2010a).

O eixo da ludicidade esta presente também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2010b), mantendo a ideia que comentamos
anteriormente sobre considerar até o Ensino Fundamental. Em seu Art. 29, corrobora que “a
necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens torna imperativa

a articulagdo de todas as etapas da educagdo” e no paragrafo primeiro, recomenda:

§ 1° O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da sua entrada no Ensino
Fundamental e a recuperacéo do carater lidico do ensino contribuirfio para melhor
qualificar a agdo pedagodgica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais dessa etapa
da escolarizag@o. (BRASIL, 2010, p. 8, grifos nossos)

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica - DCNEB (BRASIL, 2013),
trata-se de outro documento que reafirma a importancia da construcao de uma cultura ladica na
educacdo, considerando a brincadeira como uma atividade fundamental para a crianga, pois €
por meio dela que pode imitar situagdes conhecidas e construir o novo. Nesse sentido, ¢
importante que a crianga vivencie o brincar em diferentes espagos, propiciando interagdo com
a natureza e a cultura. O documento ainda ressalta que as criangas precisam vivenciar
experiéncias variadas, com diferentes linguagens: “¢ preciso valorizar o ludico, as brincadeiras

e as culturas infantis” (BRASIL, 2013, p. 95), pois as linguagens se inter-relacionam nas
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diferentes formas de brincar, e possibilitam a crianca desenvolver por meio delas diferentes

habilidades.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) faz referéncia e da
destaque aos jogos e brincadeiras nas diferentes etapas da escolarizacdo, enfatizando sua
importancia ndo somente no ambito da Educacdo Infantil. Na primeira etapa da educagao
basica, o tema ¢ abordado nos campos de experiéncias: Corpo, gestos € movimentos, € Tragos,

sons, Cores € formas.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 362),
"busca-se ampliar as experi€éncias com o espaco € o tempo vivenciadas pelas criangas em jogos
e brincadeiras na Educagdo Infantil”. Conforme destacado pela BNCC, nessa etapa da
escolarizagdo os jogos e brincadeiras devem ser trabalhados nas disciplinas de lingua
portuguesa, arte, geografia e historia, sendo relacionadas nas suas unidades tematicas, objetos
de conhecimento e ou habilidades. Na educacdo fisica, o tema brincadeiras e jogos sdo
considerados uma das unidades tematicas a ser contemplada ao longo do Ensino Fundamental,

tendo como objetivo explorar:

[...] atividades voluntarias exercidas dentro de determinados limites de tempo e
espaco, caracterizadas pela criagdo ¢ alteracdo de regras, pela obediéncia de cada
participante ao que foi combinado coletivamente, bem como pela apreciagao do ato
de brincar em si. (BRASIL, 2018, p. 214)

De acordo ainda com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 214), “¢ importante fazer uma
distin¢do entre jogo como conteudo especifico e jogo como ferramenta auxiliar de ensino”.
Pode-se perceber aqui uma visao mais instrumental dos jogos e brincadeiras, tratando-os como
estratégias didaticas, separando desenvolvimento e aprendizagem. Numa cultura pedagogica
ludica, o jogo e a brincadeira sdo essenciais ao processo complexo de desenvolvimento de

dimensdes humanas, pois na medida em que a crianca se desenvolve, aprende e vice-versa.

No proximo item, vamos discutir as contribui¢des da abordagem Historico-Cultural para
compreensdo da importancia dos jogos e brincadeiras para o desenvolvimento e a aprendizagem

da crianga e, consequentemente, sua fun¢do na educagao.
JOGOS, BRINCADEIRAS E EDUCACAQO: UM OLHAR HISTORICO-CULTURAL

Langar um olhar histérico para os jogos e brincadeiras significa toma-los como
elementos do proprio desenvolvimento da espécie humana e perceber que essa atividade faz

parte de todas as culturas em tempos mais diversos.
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representacdo da natureza e expressOes miméticas de tempos

i

Jogos teatrais de
imemoriais comprovam que desde sempre houve um “jogo” de interacdo do homem com a

natureza a partir dos rituais sagrados.

A palavra jogo chegou até nos derivada de “ludus”, termo latino para jogo, cuja raiz
indo europeia provém de “leid”?, que remete a jogo, diversdo, passatempo ou até mesmo
treinamento, dando origem a palavras como "preludio", “interlidio" e outras ligadas a musica
e ao teatro. Nesse sentido ¢ que o termo romano “ludi” nomeava os grandes festivais publicos
que envolviam desde jogos de gladiadores, pecas teatrais e circenses até corrida de bigas. Ao
longo do tempo, /udus e jogos se tornaram sindnimos, a tal ponto da palavra ludo virar o nome

de um jogo de tabuleiro.

As brincadeiras e jogos sempre fascinaram as pessoas, principalmente profissionais
ligados as artes e oficios artesanais, como ilustradores, colecionadores, fabricantes de
brinquedos e pintores, como o holandés Pieter Bruegel, o Velho, que em 1560 pintou o quadro
Criangas Brincando (Kinderspiele), como expressdo da cultura infantil medieval. Na tela de

118x161 cm sdo retratadas dezenas de brincadeiras com riqueza de detalhes, como vé abaixo.

Imagem 1 - Criancas Brincando (Kinderspiele

Fonte: AIDAR (s/

d) In: https://www.t(-)damateria.Eom.br/portiai—kids/ .

O especialista em miniaturas, Bruegel expressou bem o olhar renascentista sobre a
crian¢a, inaugurando um movimento de valorizacdo da infancia, da sua educag¢do e sua

puerilidade, algo que se tornaria caro ao humanismo. A proposito, um dos textos mais

“Fonte: http://etimologias.dechile.net/?lu.dico
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importantes do humanismo, do educador e filésofo Erasmo de Roterdd, chama-se

apropriadamente “De pueris” (1530).

O fascinio das brincadeiras estd presente na obra de um dos principais artistas
brasileiros, Candido Portinari. Tal como Bruegel, varios motivos de sua extensa obra retratam
brincadeiras infantis, levando para tela o sentimento da cultura infantil. A composi¢do que
trazemos abaixo ilustra o quanto as brincadeiras marcaram a vida do pintor, exemplificando

que essa fase da vida deixa marcas profundas no ser humano.

Imagem 2 - Obras de Candido Portinari: Futebol (1935), Meninos Pulando Carniga (1957), Roda Infantil (1932),
Meninos brincando (1955), Meninos no Balango (1960).

Fonte: AIDAR (s/d) In: https://www.todamateria.com.br/portinari-kids/. Compilada pelos autores.

Sao muitas as semelhangas dos motivos em Portinari e Bruegel, pois aparecem ali
brincadeiras imemoriais que superam o tempo e estdo presentes em muitas culturas, tais como
jogos com bola, rodas, pula carnica e muitos outros. Essas semelhancas nos remetem a

consideracao de Vygotsky de que a brincadeira ¢ a atividade principal de crianga (1991).

Considerando a ancestralidade desse tipo de atividade, para Volpato (2017) jogo,
brincadeira e brinquedo estdo diretamente vinculados a fatores historicos e culturais que
contribuiram para seu surgimento, e pensar sobre eles nos remete a meditar como as pessoas

nas diferentes épocas os concebiam. Para o autor,

[...] a concepcdo histdrica que privilegia a analise do jogo e do brinquedo, a partir da
imagem de criangas presentes no cotidiano de determinado tempo historico, esta
submetida as relagdes sociais que cercam o brincar naquele contexto sociocultural
(VOLPATO, 2017, p. 28).

Ainda segundo Volpato (2017, p. 28), o brinquedo pode ser usado tanto para jogar
quanto para brincar, isso o configura como “[...] um objeto de estudo de profunda riqueza. E
um dos elementos que revela a cultura, os valores, as crengas e as concepgdes de mundo de

cada povo, em cada tempo historico”.
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Nos quadros vistos anteriormente, chama a atengdo as brincadeiras e jogos que imitam
e/ou representam o mundo adulto. Conforme Kishimoto (2001), por meio do brinquedo a
crianga traduz o mundo adulto no seu contexto do brincar, e traz para o seu imaginario muito

daquilo que ela percebe, assiste, 1€, etc. vivenciando uma realidade imaginaria.

A abordagem Historico-Cultural do jogo se debrugou sobre os fatores psicologicos que
motivam e explicam a fun¢do dos jogos, brinquedos e brincadeiras na constitui¢ao das fungdes
psicoldgicas superiores da crianga. Diversos estudos dessa corrente se devem a Vygotsky,
Leontiev e Elkonin. Como esses estudos sdao amplos e complexos, fugindo ao escopo desse
artigo, nos limitaremos a apontar algumas das importantes contribui¢cdes de Vygotsky (1991),
pois foi a partir de suas hipéteses de pesquisa que se desenvolveram estudos posteriores na
Psicologia Soviética. A hipotese inicial de Vygotsky (1991) € que a brincadeira ocupa um papel
central tanto no desenvolvimento quanto na aprendizagem da crianca, agindo como um
mediador entre ela e o0 mundo adulto, do qual faz parte integrante, mas que por limitagdes
biopsiquicas participa por representagdes. A partir desse pressuposto, propde uma compreensao

do jogo para além dos limites da concepgao de atividade meramente lidica e prazerosa.

Para Vygotsky (1991, p. 108) “[...] ndo existe brinquedo sem regras. A situacao
imagindria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras de comportamento, embora possa
ndo ser um jogo com regras formais estabelecidas a priori”. Segundo o autor, também ¢
incorreto limitar o brinquedo como algo que da prazer a crianga, pois outras atividades podem
gerar nelas essa sensacdao de forma muito mais intensa: algumas ddo prazer e outras podem ser

desagradaveis. Para o psicélogo soviético:

No entanto, enquanto o prazer ndo pode ser visto como caracteristica definidora do
brinquedo, parece-me que as teorias que ignoram o fato de que o brinquedo preenche
necessidades da crianga nada mais s8o do que a intelectualizagdo pedante da atividade
do brincar. (VYGOTSKI, 1991, p.105)

Para esse autor, o interesse da crianga muda conforme a fase de desenvolvimento que
ela se encontra, dessa forma, no brinquedo, ela descobre a satisfagdo para algumas de suas
necessidades, e “[...] se ndo entendermos o carater especial dessas necessidades, ndo poderemos
entender a singularidade do brinquedo como uma forma de atividade” (VYGOTSKY, 1991, p.
110). Assim, por meio do brinquedo, usando sua imaginacao, a crianca realiza alguns desejos

que no mundo real ndo podem ser concretizados por suas limitagdes.

De acordo com Vygotsky (1991, p. 113) o brinquedo influencia de forma significativa
no desenvolvimento da crianga, pois “o que na vida real passa despercebido pela crianga torna-

se uma regra de comportamento no brinquedo”. Desse modo ela passa a agir independente da
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situacdo imediata, principalmente dos objetos e seus condicionamentos. Essa forma de agir ¢
um passo significativo no seu processo de desenvolvimento e evolucdo de suas fungdes

psicologicas superiores. Segundo Vygotsky (1991, p. 110, grifos no original):

No brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua for¢a determinadora. 4 crianga vé
um objeto, mas age de maneira diferente em relagdo aquilo que ela vé. Assim, é
alcancada uma condi¢do em que a crian¢a comega a agir independentemente daquilo
que ela ve.

No brinquedo, a crianca ¢ algada a patamares de abstracdo simbolica que serdo os
embrides do pensamento abstrato tdo importantes para a apropriagdo de conhecimentos e
desenvolvimento de fun¢des superiores, tais como a memoria voluntaria e a imaginagdo. De
modo que o brinquedo altera significativamente os campos de significados, alterando
conjuntamente outros campos, tais como o da percepcao e do imaginario. Sobre isso, Vygotsky

(1991, p. 113) explica que:

No brinquedo, o pensamento esta separado dos objetos e a agdo surge das ideias e ndo
das coisas: um pedaco de madeira torna-se um boneco ¢ um cabo de vassoura torna-
se um cavalo. A agdo regida por regras comega a ser determinada pelas ideias e ndo
pelos objetos. Isso representa uma tamanha inversdao da relacdo da crianga com a
situagdo concreta, real e imediata, que ¢ dificil subestimar seu pleno significado. A
crianca ndo realiza toda esta transformacgdo de uma sé vez porque ¢ extremamente
dificil para ela separar o pensamento (o significado de uma palavra) dos objetos.

Enquanto outros autores veem na brincadeira uma impulsdo da imaginagao, segundo
Vygotsky, o que se da ¢ justamente o contrario, ou seja, a imaginagdo ¢ que impulsiona a
brincadeira, pois € pelo ato de brincar que a crianga satisfaz necessidades impossiveis de serem
realizadas no mundo real. Por exemplo, uma crianga que tenha vontade de brincar de “fazer
comidinha”, como ndo lhe é permitido usar o fogdo, imagina um objeto qualquer como sendo
a panela, outro a comida e outro o fogdo. Isso porque “todo brinquedo ¢, realmente, a realizagdo
na brincadeira das tendéncias que ndo podem ser imediatamente satisfeitas” (VYGOTSKY,

1991, p. 107).

Decorre ainda da abordagem Historico-Cultural a compreensdo da brincadeira como
atividade simbolica. E, nesse sentido, ¢ uma atividade mediadora da crianca com a realidade.
Embora a brincadeira seja baseada principalmente na imaginacdo, ndo significa que nio se
paute na realidade da crianga; ao contrario, os elementos das brincadeiras sempre envolvem
suas relagdes sociais imediatas, mesmo aquelas mais fantasticas, cujos elementos sdo extraidos

das historias que ouve, do folclore ou da cultura local.

Embora sejam muitos os desdobramentos dos estudos da psicologia soviética do
brinquedo para o desenvolvimento infantil, um tépico importante a ser mencionado ¢ a questao

do autocontrole provocado pela brincadeira. Sendo assim, ao contrario do senso comum, que
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nao vé no jogo de papéis sendo a 'ﬁ.naginagﬁo em aQ_'ZlO e a livre brincadeira, Vygotsy exlica
conflito de regras do jogo com a vontade da crianga, exigindo dela autocontrole para limitar e
até mesmo superar seus desejos imediatos. Enquanto um bebé, ao chupar chupeta, realiza
imediatamente com essa atividade suas pulsdes instintivas, a imaginagdo consciente vai exigir
autocontrole, visto que para realizar a brincadeira, é preciso se sujeitar as suas regras de
funcionamento. Esse autocontrole sera o germe de comportamentos em atividades que exijam
atencdo, concentracdao, controle corporal etc. O desenvolvimento dessa nova condi¢do de
comportamento ocorre pelo aceite consciente das regras, mesmo em brincadeiras em que a regra
ndo ¢ explicita. Por exemplo, em uma atividade em que uma bala vira simbolicamente outro
objeto, como a mag¢a da Branca de Neve, ndo pode ser comida, surgindo um conflito entre o
desejo de comé-la e a proibicao pela brincadeira. Nesse caso, “o atributo essencial do brinquedo

¢ que uma regra torna-se um desejo” (VYGOTSKY, 1991, p. 113).

Deriva dos estudos Historico-Culturais a assertiva de que a brincadeira ¢ uma atividade
condutora do desenvolvimento infantil, por envolver a crianga em toda sua complexidade,

assim como em suas multiplas dimensdes. Como afirma Vygotsky (1991, p. 117),

a crianga desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de brinquedo. Somente
neste sentido o brinquedo pode ser considerado uma atividade condutora que
determina o desenvolvimento da crianga (VYGOTSKY, 1991, p. 117).

A partir dessa afirmacao, para se refletir sobre a importancia das brincadeiras para a
educacdo, ¢ preciso identificar as relagdes que se estabelecem entre desenvolvimento e

aprendizagem e, portanto, entre jogos, brincadeiras e aprendizagem.

Para Vygotsky, € necessario se inverter o pressuposto de que o desenvolvimento conduz
a aprendizagem. Para ele, ao contrario, a aprendizagem ¢ que propulsiona o desenvolvimento
da crianca. No lugar de se esperar o desenvolvimento da crianga acontecer, para depois se
propor a aprendizagem, ¢ preciso desafiar o seu desenvolvimento real, criando o que o autor

chamou de zona de desenvolvimento proximal®. Segundo o autor:

Desse ponto de vista, aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de

3 Segundo Vygotsky (1991) “Ela ¢é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solug@o independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”.
(VYGOTSKY, 1991, p. 97)
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acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas. (VYGOTSKY, 1991, p. 101)

Desse contexto de discussdo brota uma nova concepg¢ao do papel pedagdgico dos jogos
e brincadeiras. Devido aos processos psicoldgicos que deflagram no pensamento infantil pela
sua funcao no processo na imaginagdo, colabora na consolidagdo do pensamento abstrato da
crianga, impulsionando o seu desenvolvimento. Para Vygotsky, a abstracdo que se realiza no
brinquedo esta diretamente ligada a criacdo de uma zona de desenvolvimento proximal que

desafia a capacidades e inteligéncia da crianga.

E oportunamente esclarecedora a citagdo abaixo:

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua
idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo, € como se ela fosse maior do
que € na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas
as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma
grande fonte de desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1991, p. 117)

Como se pode observar, a partir das contribuicdes de Vygotsky, tem-se uma so6lida
fundamentag@o tedrica para o trabalho pedagogico com jogos e brincadeiras nas mais diversas

etapas da educacao.

O senso comum pedagdgico, desde tempos mais remotos, sempre considerou a
brincadeira como instrumento de aprendizagem e desenvolvimento nas mais diferentes
tradicdes do pensamento. Pedagogos classicos como Pestalozzi, Froebel e muitos outros
(VENTURA; SOUZA; RIPA, 2021) defenderam a importancia de jogos e brincadeiras na
educagdo. Entretanto, as pesquisas da psicologia soviética, sob a lideranca de Vygotsky,
estabeleceram as bases para fundamentar teoricamente procedimentos que ja eram realizados,

s6 que de modo empirico.

Seria importante mencionar ainda as contribui¢cdes de outros autores da Psicologia
Historico-Cultural que desenvolveram pesquisa sobre o papel psicologico dos jogos e
brincadeiras, tais como Leontiev € 0 jogo protagonizado, assim como a vasta pesquisa de
Elkonin, condensada no livro Psicologia do Jogo (1976). Sdo obras da mais alta relevancia e

complexidade, mas nao foram contempladas pelos limites deste artigo.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliométrica realizada nas bases de dados brasileiras, Capes e SciELO,

b9

utilizando os algoritmos, “jogos”, “brincadeiras” e “crian¢as”, no universo temporal de 2012 a
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esse estudo.

Através dos dados coletados por meio da bibliometria, percebemos que o tema possui
larga producao cientifica publicada em relevantes periddicos nacionais, tendo predominancia
da metodologia de carater qualitativo. Observamos também que jogos e brincadeiras sao
utilizados como estratégias metodologicas nas diferentes disciplinas, apontando para a
interdisciplinaridade das abordagens. Essas pesquisas versam em sua maioria sobre estudos
realizados em espacgos formais de aprendizagem, dimensionando a importincia da pesquisa

sobre jogos e brincadeiras para o desenvolvimento educacional.

Os documentos oficiais estudados destacam a importancia dos jogos e brincadeiras nas
diferentes etapas da escolarizagdo, especialmente na infancia, no qual os jogos e brincadeiras
sdo retratados como eixo fundamental para o trabalho pedagdgico com criangas, coadunando
com uma das concepg¢des da abordagem Histoérico-cultural que vé a brincadeiras e jogos como
atividade-guia da crianga, sendo esse um principio fundamental que deve orientar o trabalho
pedagdgico. Esses documentos destacam ainda a importancia e os beneficios de uma educagao
ludica na aprendizagem e no desenvolvimento infantil, sobretudo considerando as vivéncias
ludicas realizadas em diferentes ambientes, possibilitando a interag@o da crianga com a natureza

e com a cultura.

Ao pensarmos o0s jogos e brincadeiras numa perspectiva histérica, percebemos que eles
sempre fascinaram as pessoas, € seu uso ndo ¢ algo novo, pelo contrario, fazem parte de todas
as culturas nos mais variados tempos e sendo uma das primeiras manifestagdes de interagao
social da crianga. Talvez, por isso, as brincadeiras sdo retratadas em importantes obras que
transbordam o fascinio das brincadeiras por meio da arte, da expressao, do sentimento e¢ o do

desenvolvimento da cultura infantil.

Ao longo do estudo, evidencia-se a afirmac¢do de jogos e brincadeiras como importantes
aportes do processo de aprendizagem, evidenciando a relevancia da ludicidade no contexto

educacional para o desenvolvimento da crianca.

Embora muitos aspectos dos estudos se abrem para novas pesquisas, pensamos ter
atingido os objetivos propostos, que era discutir e refletir, a partir da pesquisa bibliogréfica,
sobre as contribui¢des de uma educagao ludica para a aprendizagem da crianga, por se tratar de

um tema altamente relevante para a educagdo em suas mais diversas etapas.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



REFERENCIAS

AIDAR, Laura. Portinari - Kids. Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/portinari-
kids/. Acesso em: 17 maio 2021.

ARAUIJO, Carlos Alberto. Bibliometria: evolugdo historica e questdes atuais. Em questio, v.
12,n. 1, p. 11-32, 2006.

BRASIL. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 18
mar. 2021.

. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educagao infantil / Ministério da Educagao e do Desporto,
Secretaria de Educagao Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Educagdo Infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares 2012.pdf. Acesso em: 0l mai.
2021.

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educag¢do. Camara de Educacao
Basica. Resolucao CNE/CEB N° 7, DE 14 de dezembro de 2010.Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. 2010b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007 10.pdf. Acesso em: 01 mai. 2021.

. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 17 mar. 2021.

. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 17 mar. 2021.

DE SOUZA, Terezinha Fernandes Martins; MARQUES, Thiago Rafael Ferreira; CRUZ, Dulce
Miarcia. Letramento Digital: Levantamento de Pesquisas em Bases de Dados Brasileiras.
RENOTE-Revista Novas Tecnologias na Educaciao, v. 11, n. 3, 2013.

ETIMOLOGIA. Ludico. Disponivel em: http://etimologias.dechile.net/?lu.dico. Acesso em: 17
maio 2021.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacdo infantil. In: KISHIMOTO, Tizuko
Morchida (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacio. Cortez, 2001. p. 13-42.

MARQUES, Andrielle de A. A bibliometria: reflexdes para comunicacao cientifica na Ciéncia
da Comunicacgao ¢ Ci~éncia da Informacgdo. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS
DA COMUNICACAO. 2010. p. 1-10.

VENTURA, Lidnei; SOUZA, Gustavo José Assuncdo; RIPA, Roselaine. A fun¢do pedagogica
dos jogos e brincadeiras na educacdo. In: SENHORAS, El6i Martins (Org.). Politicas piiblicas

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



na educaciioe a construﬁo d
2021.

o pacto social e da sociabilidade humana. Ponta Grossa: Atena,

VOLPATO, Gildo. Jogo, brincadeira e brinquedo: usos e significados no contexto escolar
e familiar. Annablume, 2017.

VYGOTSKY, Lev. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga 100
na educagao infantil, volume 2.



CAPITULO 8

A RELEVANCIA das BRINCADEIRAS PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL
DAS CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Lucimara da Silva Pereira, Académica em Servigo Social, UCAM
Lucimar da Silva Pereira Junior, Especialista em Atendimento Escolar Especializado,
FESL

RESUMO

A atividade do brincar ¢ um direito de todas as criangas. Consequentemente, ¢ necessario e
essencial para o processo do desenvolvimento infantil. Quando se trata de criangas com
necessidades educacionais especiais a brincadeira assume um papel ainda mais importante.
Além de ajudar na reabilitacdo, também est4 presente no desenvolvimento das habilidades, na
qualidade de vida e na autoestima do individuo. Assim, cresce o interesse e a necessidade da
utilizagdo de brinquedos e brincadeiras no universo da educacgdo. Portanto, este ¢ um trabalho
de carater bibliografico de abordagem qualitativa com o proposito em levantar dados sobre a
importancia do brincar no processo de desenvolvimento das criancas com necessidades
educacionais especiais.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; Educacio; Necessidades educacionais especiais.

INTRODUCAO

Partindo da premissa que o ato do brincar ¢ direito de todos para todos, este trabalho
tem a intengdo de ampliar o conceito a respeito de brinquedos e brincadeiras. Buscando-se
compreender a importancia do brincar no processo de desenvolvimento da crianga com

necessidades educacionais especiais na escola.

Uma vez que, o brincar ¢ uma das atividades mais importantes no processo de educacao
do individuo presente na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir

disso, segundo Merin e Pendn (2003/2004, p. 30):

Brincar ¢ a principal atividade da infancia. Responde a necessidade de meninos e
meninas de olhar, tocar, satisfazer a curiosidade, experimentar, descobrir, expressar,
comunicar, sonhar... Brincar ¢ uma necessidade, um impulso primario e gratuito que
nos impele desde pequenos a descobrir, conhecer, dominar ¢ amar o mundo ¢ a vida.

Portando, pode-se dizer que o brincar € visto como um ato de liberdade e de expressao
na qual o mesmo tem o poder de criar e recriar. Proporcionando-se a capacidade da criagdo de
autocontrole, imaginagdo e transformacao da realidade, de expressar ideias e sentimentos e de

lidar com as emocodes. Dessa forma, o brincar passa ser um ato criativo, beneficiando o
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desenvolvimento infantil estimulando a sensibilidade visual, auditiva, atividades motoras e

influéncia no comportamento social do individuo.

A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho trata-se de uma revisdo
bibliografica basica, de natureza qualitativa, na qual se constituem principalmente de livros,
artigos, sites e documentos legais que tratam da tematica da pesquisa envolvendo assuntos como

educacao, inclusao e brincadeiras.
O BRINCAR E DIRETO DE TODOS PARA TODOS

Ao iniciarmos a dissertar a respeito do objetivo proposto da pesquisa, ¢ essencial
ressaltar que para garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas no
ambiente educacional, devemos pensar primeiro nos campos que estruturam as formas de
interacdes mencionadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo elas compostas

por: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Desse modo, iremos enfatizar o direito do brincar proposto pela BNCC, argumentando-

se que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, ¢é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustragdes,
a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogoes (BNCC, 2017, p. 37).

Borba (2007) argumenta que:

Para as criancas, a brincadeira ¢ uma forma privilegiada de interacdo com outros
sujeitos, adultos e criangas, e com 0s objetos e a natureza a sua volta. Brincando, elas
se apropriam criativamente de formas de agdo social tipicamente humanas e de
praticas sociais especificas dos grupos aos quais pertencem, aprendendo sobre si
mesmas e sobre 0 mundo em que vivem. Se entendermos que a infancia ¢ um periodo
em que o ser humano esta se constituindo culturalmente, a brincadeira assume
importancia fundamental como forma de participagdo social e como atividade que
possibilita a apropriagdo, a ressignificacdo e a reelaboracdo da cultura pelas criangas
(BORBA, 2007, p. 12).

Assim, as brincadeiras devem ser diversificadas e interativas valorizando a participagao
de todos os presentes de modo que desenvolvam seus aspectos emotivos, criativos e
imaginarios. Além disso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998)
menciona que “o brinquedo ¢ as brincadeiras favorecem o desenvolvimento da linguagem, pois
a crianga amplia o repertorio de novas palavras ao manusear objetos diversificados e diferentes

situacdes” (BRASIL, 1998, p. 23).

Trabalhar com brinquedos e brincadeiras no processo de educa¢do ¢ de extrema

importancia para ampliar a linguagem oral e verbal das criancas a fim de propiciar uma
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aprendizagem mais compreensivel. Pois ¢ através das atividades ludicas no ambiente

educacional que exigem a concentracdo das criangas. Desta maneira,

Ao brincar, dangar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades de aventura, para
além da ludicidade, os estudantes se apropriam das logicas intrinsecas (regras,
codigos, rituais, sistemdticas de funcionamento, organizacdo, taticas etc.) a essas
manifestagdes, assim como trocam entre si € com a sociedade as representagdes € 0s
significados que lhes sdo atribuidos (BNCC, 2017, p. 220).

Entdo, ¢ a partir dos jogos, das brincadeiras e dos brinquedos no ambito educacional
que a crianca consegue imaginar, criar, experimentar ¢ de fazer uso do faz de conta. Cada
crianga do seu jeito, cada crianga no seu tempo. A utilizacdo de brinquedos e brincadeiras no
processo de educacdo proporciona um aprendizado prazeroso. “Assim, a brincadeira ¢ um
instrumento que fornece a crianca a experiéncia necessaria ao seu desenvolvimento sensorial,

motor, perceptual, cognitivo, afetivo e cultural” (LORENZINI, 2002, p. 30).

Consequentemente,

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia. O fato de a crian¢a, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de
gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que
ela desenvolva sua imaginagdo. Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver
algumas capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitagdo, a memoria, a
imagina¢do. Amadurecem também algumas capacidades de socializagdo, por meio da
interacdo e da utilizagdo e experimentagdo de regras e papéis sociais.

A diferenciacdo de papéis se faz presente sobretudo no faz-de-conta, quando as
criangas brincam como se fossem o pai, a mae, o filhinho, o médico, o paciente, herdis
e vildes etc., imitando e recriando personagens observados ou imaginados nas suas
vivéncias. A fantasia ¢ a imaginag@o sdo elementos fundamentais para que a crianga
aprenda mais sobre a relagdo entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro.

No faz-de-conta, as criangas aprendem a agir em fun¢@o da imagem de uma pessoa,
de uma personagem, de um objeto e de situagdes que ndo estdo imediatamente
presentes e perceptiveis para elas no momento e que evocam emogdes, sentimentos e
significados vivenciados em outras circunstancias. Brincar funciona como um cenario
no qual as criangas tornam-se capazes nao s6 de imitar a vida como também de
transforma-la. Os herois, por exemplo, lutam contra seus inimigos, mas também
podem ter filhos, cozinhar e ir ao circo.

Ao brincar de faz-de-conta, as criangas buscam imitar, imaginar, representar e
comunicar de uma forma especifica que uma coisa pode ser outra, que uma pessoa
pode ser uma personagem, que uma crianga pode ser um objeto ou um animal, que
um lugar “faz-de-conta” que € outro. Brincar ¢é, assim, um espago no qual se pode
observar a coordenagdo das experiéncias prévias das criangas e aquilo que os objetos
manipulados sugerem ou provocam no momento presente. Pela repeti¢ao daquilo que
ja conhecem, utilizando a ativacdo da memoria, atualizam seus conhecimentos
prévios, ampliando-os e transformando-os por meio da criacdo de uma situacdo
imaginaria nova. Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade interna das
criancas, baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na interpretacdo da realidade,
sem ser ilusdo ou mentira. Também tornam-se autoras de seus papéis, escolhendo,
elaborando e colocando em pratica suas fantasias e conhecimentos, sem a intervencao
direta do adulto, podendo pensar e solucionar problemas de forma livre das pressdes
situacionais da realidade imediata.
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Quando utilizam a linguagem do faz-de-conta, as criangas enriquecem sua identidade,
porque podem experimentar outras formas de ser e pensar, ampliando suas
concepgdes sobre as coisas e pessoas ao desempenhar varios papéis sociais ou
personagens. Na brincadeira, vivenciam concretamente a elaboracdo e negociacao de
regras de convivéncia, assim como a elabora¢do de um sistema de representagdo dos
diversos sentimentos, das emogdes e das construgdes humanas. Isso ocorre porque a
motivagdo da brincadeira é sempre individual e depende dos recursos emocionais de
cada crianga que sdo compartilhados em situa¢des de interagdo social. Por meio da
repeticdo de determinadas agdes imaginadas que se baseiam nas polaridades
presenca/auséncia, bom/mau, prazer/desprazer, passividade/ atividade, dentro/fora,
grande/pequeno, feio/bonito etc., as criangas também podem internalizar e elaborar
suas emogodes ¢ sentimentos, desenvolvendo um sentido proprio de moral e de justiga
(BRASIL, 1998, p. 22-23).

Enfim, de acordo com Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil, “¢ preciso
que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo
que sabem sobre as mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e

imaginativa” (BRASIL, 1998, p. 29).
O BRINCAR PRESENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA

O educador ao lecionar em uma escola, ja sabe que ndo encontrard uma turma
completamente homogénea, onde todos os alunos irdo ter os mesmos comportamentos €
habitos. Visto que, cada individuo ¢ unico, com caracteristicas diferentes e possuindo

particularidades e singularidades. Assim, o mesmo aprendera de um jeito muito particular.

Portanto, o educador ele precisa refletir e selecionar os métodos com os quais vai
trabalhar com aquele aluno com necessidades educacionais especiais, levando em consideragao
as especificidades de cada individuo presente no ambiente educacional. Visando sempre
procurar estabelecer um ambiente acolhedor, saudavel e de respeito fazendo com o que facilite

o processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Segundo a Declaragao de Salamanca (1994, p. 3),

[...] o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criangas
ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fung¢do de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizagio.

Logo, essa expressao “necessidades educacionais especiais” passa a ser relacionada as
criancas e jovens na qual apresentam uma elevada capacidade ou dificuldade de aprendizagem.
Diante disso, as dificuldades de aprendizagem ou distirbios de aprendizagem, ndo
necessariamente vincula a deficiéncia. Podendo ser decorrente da situagdo socioecondmica,

sociocultural ou das condigdes individuais dos alunos.
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Com isso, compreender quais sdo as necessidades educacionais especiais dos individuos

presentes no ambiente educacional, contribui-se para uma formagao mais ampla e rica a fim de

promover uma educacao inclusiva.

A partir disso, o educador precisa perceber que o ato do brincar, e a utilizagdo dos
brinquedos e das brincadeiras no processo de desenvolvimento das criangas com necessidades
educacionais especiais se completam e nao podem estar fora da proposta pedagogia da escola.
Assim, o ato do brincar passa contribuir para que a crianga aprenda a conviver com as demais
no mesmo espacgo, respeitando as diferengas presentes no ambiente educacional com atitudes
de amizade e solidariedade promovendo a inclusdo em seu dia a dia. De acordo com o

Referencial Curricular Nacional da Educacgao Infantil (BRASIL, 1998, p. 30):

A intervencao do professor € necessaria para que, na instituicao de educagio infantil,
as criangas possam, em situagdes de interagdo social ou sozinhas, ampliar suas
capacidades de apropriagdo dos conceitos, dos cddigos sociais e das diferentes
linguagens, por meio da expressdo ¢ comunica¢do de sentimentos e ideias, da
experimentagdo, da reflexdo, da elabora¢do de perguntas e respostas, da construgdo
de objetos e brinquedos etc. Para isso, o professor deve conhecer e considerar as
singularidades das criangas de diferentes idades, assim como a diversidade de habitos,
costumes, valores, crencas, etnias etc. das criangas com as quais trabalha respeitando
suas diferengas e ampliando suas pautas de socializagdo. Nessa perspectiva, o
professor ¢ mediador entre as criangas e os objetos de conhecimento, organizando e
propiciando espacos e situagdes de aprendizagens que articulem os recursos e
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos seus
conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos de
conhecimento humano. Na institui¢do de educagdo infantil o professor constitui-se,
portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungdo é propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias
educativas e sociais variadas.

Para isso, “o professor como mediador do processo de desenvolvimento da crianga, deve
fazer a apropriar-se desta pratica ludica para um aprendizado pedagogico” (FREITAS;

BATISTA, 2018, p. 27). Ainda mais,

O professor como mediador do conhecimento para crianga, deve buscar praticas
educativas, ludicas, prazerosas e geradoras de conhecimentos, deste modo,
estabelecendo uma relagdo entre o aprender e o aprender brincando, criando uma
conexio que facilita o aprendizado. E necessario que o docente sempre busque por
propostas desafiadoras para com seus alunos, sempre baseados em estudos
bibliograficos metodolégicos que irdo contribuir para o processo da construgdo do
conhecimento (FREITAS; BATISTA, 2018, p. 29).

Diante disso, a brincadeira ¢ muito mais que um simples entretenimento no ambiente
educador, ja que para a crianga com necessidades educacionais especiais o ato do brincar vai
além do beneficiar, visto que, a utiliza¢ao de brinquedos e brincadeiras no processo educacional
inclusivo contribui para o desenvolvimento das habilidades das criangas fortalecendo o vinculo

afetivo no ambiente educacional.
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Em vista disso, o ".br.inq{le.do ¢ a brincadeira ndo se enquadram apenas como u
divertimento para os individuos presente no processo educacional. E uma atividade importante
na aprendizagem da crianga, onde ela precisa ser adaptada, ou seja, o educador precisa utilizar
0s meios comunicativos de que a crianga necessita para assim facilitar no processo de
aprendizagem. Pois o brincar, aprender e conhecer caminha lado a lado no processo do

desenvolvimento infantil.

Posto isto, fica evidente que o brinquedo e a brincadeira vém facilitar o desenvolvimento

no processo de ensino e aprendizagem da crianga com necessidades educacionais especiais.
CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa foi possivel compreender como o brincar, associado a
brinquedos e brincadeiras no ambiente educacional desenvolvem novas habilidades e novas
experiéncias de forma natural para a crianca com necessidade educacional especial. Vimos que,
quando a mesma brinca ela passa a entender e compreender melhor o que esta sendo explicado

pelo educador.

Nota-se ainda que observar as criangas brincando deve fazer parte da rotina dos
educadores que acompanham e orientam os processos de desenvolvimento dos educandos que
frequentam as escolas de Educagdo Infantil. Facilitando assim no seu processo de

desenvolvimento infantil.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO A PARTIR
DA BNCC4

Ligia Camila Danielak de Jesus, Pedagoga, CEAD/UDESC
Roselaine Ripa, Doutora em Educagdo, CEAD/UDESC
RESUMO

Este apresenta uma discussdo sobre a importancia do brincar no desenvolvimento da crianga,
ressaltando sua relevancia no ambito escolar atualmente, bem como sua contribui¢do no
processo de ensino-aprendizagem do educando, com foco na fase da transicdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental. Elegemos como objetivos analisar as concepgdes de
brincar presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), identificar a discussao sobre
a transicdo da Educagdo Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental na BNCC e
investigar a brincadeira como mediacao pedagdgica importante para o desenvolvimento do
educando. Este trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa bibliografica partindo da
discussdo do texto da BNCC e de autores que se dedicaram a pesquisar o tema nos ultimos
cinco anos, identificados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Como
resultados, procuramos esbogar uma breve perspectiva pedagogica acerca da transi¢ao da
Educacdo Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental e suas relagdes com as
brincadeiras, ressaltando a importancia da atuag¢do do pedagogo.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade. Brincadeiras. Educacao Infantil. Anos Iniciais. BNCC.

INTRODUCAO

Ha consenso entre os especialistas da educagdo de que a brincadeira ¢ muito importante
na Educag¢ao Infantil, que ¢ a primeira etapa da Educagdo Bésica. Porém, a mesma discussao e
com a mesma énfase ndo tem ocorrido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que tem
gerado seu progressivo desaparecimento conforme a crianga avanga nos anos escolares.
Observamos durante as experiéncias profissionais e estagios curriculares supervisionados
realizados no Curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia do CEAD/UDESC que o tempo
da brincadeira vai diminuindo e sendo trocado por atividades mais focadas no conteudo e sua
memorizagao, principalmente por meio da escrita. Dessa forma, tende a ocorrer uma ruptura na

transicdo entre essas etapas iniciais da Educacao Basica.

4 Artigo apresentado como TCC no Curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia da Universidade do Estado de
Santa Catarina, no ano de 2021.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.


http://lattes.cnpq.br/2417267498278674

Diante desse contexto e sendo um tema pouco discutido na formagdo inicial e
continuada de professores, consideramos pertinente investigar a transicdo da Educagdo Infantil
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, momento este tdo importante e marcante na vida

de uma crianga.

Para o desenvolvimento da pesquisa, elaboramos como objetivo geral: discutir a
importancia do brincar na transi¢do da Educacdo Infantil para os anos iniciais do Ensino

Fundamental de acordo com a BNCC.

Em termos de objetivos especificos, procuramos: - Analisar as concepgdes de brincar
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); - Identificar a discussdo sobre a
transicdo da Educa¢do Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental na BNCC; -
Identificar as pesquisas que tiveram como tema a transi¢ao da Educacao Infantil para os anos
iniciais do Ensino Fundamental; - Investigar a brincadeira como media¢do pedagogica

importante para o desenvolvimento do educando.

Para atingir esses objetivos, realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo,
bibliografico, tendo como fonte de investigagcdo as dissertagdes e teses publicadas de 2017 a
2021 na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Em termos de objetivo, pode ser
considerada uma pesquisa exploratoria, pois “[...] busca apenas levantar informagdes sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢des de

manifestagdo desse objeto [...]” (SEVERINO, 2007, p. 122).

Com referéncia a natureza das fontes utilizadas, desenvolvemos uma pesquisa
bibliografica, que buscou reunir as informagdes e dados que servirdo de base para a constru¢ao

da investigagdo proposta.
A pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a

serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122 — grifo do autor).

Sendo assim, esta investigacdo teve como ponto de partida a Base Nacional Comum
Curricular (se¢do 2) e, de forma articulada, apresentamos os autores que foram identificados na
pesquisa bibliografica (secdo 3) para investigar a importancia do brincar na transi¢do da

Educacao Infantil para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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O BRINCAR NA BNCC: DISCUSSOES SOBRE A TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A brincadeira ¢ muito presente na vida das criancas e obtém uma importancia
pedagogica desde a Educacgdo Infantil. E um momento de descobertas e torna-se um recurso

indispensavel para o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo das criancas.

A ludicidade tem sido tema de muitos estudos cientificos nas areas de Filosofia,
Educagdo, Psicologia, Sociologia e, mais recentemente, até mesmo nas Engenharias, sendo
consenso que se faz necessario discutir a importancia das brincadeiras acompanharem os
diversos momentos de desenvolvimento da crianca, bem como a transi¢ao da Educagdo Infantil

para anos iniciais do Ensino Fundamental.

As pesquisas nas areas de educacdo e psicologia apontam que 0s jogos e as
brincadeiras sdo muito utilizados na educa¢ao infantil. Segundo Moylés (2006), no
processo continuo de reconhecimento, inser¢ao, interacdo e a¢do da crianga no mundo
por meio do brincar, trés fatores sdo determinantes: a qualidade de provisdo de
recursos para o brincar, o valor atribuido aos processos do brincar e o envolvimento
dos adultos. Sendo assim, as praticas ladicas constituem um recurso
reconhecidamente capaz de conquistar as criangas ¢ mediar o processo de ensino-
aprendizagem. (COTONHOTO; ROSSETTI, MISSAWA, 2019, p. 40).

Quando o educador utiliza brincadeiras, jogos e demais atividades ludicas, tende a
facilitar o processo de ensino-aprendizagem do educando e, ao mesmo tempo, pode se
aproximar das criancas, tornando um momento que estd compartilhando experiéncias e

aprendendo e ndo apenas uma atividade ou tarefa imposta pelo adulto.

Dessa forma, os jogos e as brincadeiras vém ganhando importincia e espaco em todos
os campos de estudo da infancia e sabemos que ¢ necessario ampliar as atividades ladicas na
escola e efetivar sua inclusdo nos projetos politico pedagdgicos (PPP), de forma que a
criatividade dos educandos seja cada vez mais instigada pelos educadores, tornando-os
incentivadores e mediadores dos conhecimentos. Afinal, as experiéncias do brincar na escola
podem ajudar a construir, elaborar e produzir conhecimentos significativos, tendo o ludico
como apoio na constru¢ao de uma escola mais inclusiva e com possibilidades de vivéncias mais

prazerosas ao longo de toda Educagao Bésica.

Nas subsecdes a seguir iremos aprofundar essas discussoes, partindo do texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) recentemente aprovada no Brasil, procurando identificar
as concepgdes sobre as brincadeiras que s3o apresentadas como norteadoras para a pratica
pedagdgica, bem como as questdes em torno da transicdo da Educacdo Infantil para os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.
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'ABORDAGEM DO BRINCAR NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Para essa pesquisa ¢ importante verificar a polissemia do brincar na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, por meio da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 22
de dezembro de 2017. O documento possui carater normativo e define o conjunto de
aprendizagens efetivas que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
Educagao Basica. O documento ¢ dividido em trés etapas e tem por objetivo orientar a categoria
da educacdao a fim de deixar mais equitativo o ensino no pais em termos de conteudos

curriculares.

[...] a BNCC esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que devem ser
desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica e em cada etapa da escolaridade,
como expressdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os
estudantes. (BRASIL, 2018, p.23).

Sendo, atualmente, “[...] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica [...]” (BRASIL, 2018, p.7), a BNCC define
o que os estudantes devem aprender na Educagao Bésica, tanto os saberes quanto a capacidade
de mobilizé-los e aplicé-los em sua vida. Por isso, ¢ necessario que os educadores a conhegam

e analisem suas concepgoes de educagdo e ensino, bem como as proposigdes para cada etapa.

O texto que compoe a BNCC foi elaborado por meio de muitos debates e estudos sobre
a Educagdo Basica, permeado de polémicas sobre suas versdes e com alguns eixos a serem
seguidos, tais como a formagdo via direitos de aprendizagem, habilidades e competéncias

(BRASIL, 2018).

Durante toda a Educagio Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que fortalecem os

direitos de aprendizagem e desenvolvimento para o educando, sendo elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, ¢ também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar ¢ partilhar informacdes,
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experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo ¢ comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emog¢des ¢ as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagio, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 10).

Essas competéncias gerais contribuem para direcionar a concep¢do que permeia a
BNCC e apoiar o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem em todas as etapas da
Educagao Basica. Na BNCC, competéncia “¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p 8). Partindo dessa concepcdo, torna-se um
documento alinhado com a Agenda 2030 da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU).

Em relacao a Educagao Infantil, o texto da BNCC traz enquanto concepgao de crianca:

Ser que observa, questiona, levanta hipodteses, conclui, faz julgamento e assimila
valore e que constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por
meio da agdo e nas interacdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou
espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola. (BRASIL, 2018, p. 36).

Ao apresentar a crianga como ativa e participativa, que se desenvolve na interagdo, o
texto referéncia da BNCC para a Educacao Infantil mantém a centralidade dos conceitos de
cuidar e educar, que sempre estiveram muito presentes em toda literatura da area e nas leis que
direcionam essa etapa da Educagdo Bésica nas tltimas décadas. Tem-se, assim, o cuidado como
algo indissocidvel do processo educativo e que deve estar presente no cotidiano do educando

juntamente com o brincar e o educar.
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Por isso, as instituigdes de ensino devem acolher e valorizar as vivéncias de cada crianga

e suas familias, articulando-as em suas propostas politico-pedagodgicas. Além disso, €
importante ampliar este universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das criangas e
proporcionar momentos de aprendizagens e brincadeiras que sdo importantes para sua

socializacdo e desenvolvimento integral.

Sendo assim, o brincar continua como um facilitador da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas, nessa que € a primeira etapa da Educagdo Basica. Dessa forma,
mantém o que ja havia nos documentos normativos anteriores e determina o brincar como um
dos eixos principais, sendo um processo que contribui para melhorar a formagdo humana e
integral da crianca. Afinal, ¢ por meio do brincar que as criangas se socializam, interagem e

favorecem a ampliagdo cognitiva e seu desenvolvimento afetivo, social e fisico.

Pela BNCC, a crianga possui a garantia de 06 (seis) direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, que devem ser assegurados para que tenham condi¢des de aprender e se
desenvolver, constituindo os cixos estruturantes da Educacdo Infantil: as interagdes ¢

brincadeiras.

A seguir, citaremos os 06 (seis) direitos de aprendizagem: Conviver, Brincar, Participar,

Explorar, Expressar e Conhecer-se.

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagao das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia ¢ a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢ao escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2018, p. 38, grifo nosso).

Esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo propostos com o intuito de

assegurar na Educacdo Infantil as condi¢cdes necessarias para que as criangas aprendam, por
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meio de situagdes nas quais posééin desempenhar um papel ativo e em lugares qu se inta
motivadas a vivenciar, superar desafios e fazer novas descobertas. Dentre eles, destacamos o
brincar, foco desse trabalho. Por isso, o professor deve ter uma intencionalidade educativa a
fim de proporcionar momentos de interagdo, por meio da brincadeira, para que o aprendizado

ocorra de forma efetiva ¢ conforme cada crianga se desenvolve.

A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NA BNCC

O ato de brincar proporciona o relacionamento das criangas com outras, a interagao
com adultos e, também, com ela mesma, seja em casa ou na escola. E ¢ fun¢do das instituicdes
de Educacao Infantil, enquanto local de formacgao integral da crianga, ampliar as oportunidades

de aprendizagens das criangas por meio do brincar.

Na BNCC, um dos direitos destacados ¢ o brincar, tal como ja citado, pois cria
possibilidades para que a crianga explore, crie, se expresse, interaja com outras possibilidades,
tendo o professor como mediador através de espagos planejados e recursos criados para que

1SS0 ocorra.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes ¢ a brincadeira entre as criangas e¢ delas com os adultos, ¢
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das frustragdes,
a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogdes. (BRASIL, 2018, p. 37).

Essa interacdo exerce um papel primordial para o desenvolvimento integral da crianga,
pois ao interagir com o meio e resolver conflitos, ela assume papeis na brincadeira e, de forma
ludica e prazerosa, tende a ocorrer a aprendizagem. Pode também ajudar no desenvolvimento

de varias capacidades e compreensdo sobre sua cultura, realidade e papéis sociais.

A mediacdao e as interagdes que estabelecemos com o meio € com 0s outros siao
importantes para o processo de ensino-aprendizagem e nas brincadeiras acontecem as
interacdes entre todas as partes envolvidas, de acordo com Goedert (2019) podemos verificar

que

A mediacdo pedagogica envolve necessariamente interagdes, seja entre os sujeitos
envolvidos no processo, seja entre os sujeitos e 0s recursos, entre os sujeitos e 0 meio
em que esta inserido (MASETTO, 2003). E para que a mediagdo ocorra é preciso
envolver didlogos, trocas de experiéncias, resolugdes de problemas e desafios que
levam os sujeitos a questionarem e a fazerem proposi¢des para entender a situagdo
apresentada. (GOEDERT, 2019, p.10).

As trocas de experiéncias, desafios, resolucdes de problemas entre outros acontecem

durante a mediagdo do educador com alguma intencionalidade especifica a qual pretenda
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alcancar. Essa media¢do amplia a cultura do educando e através da interacao o objetivo é que

consiga refletir e transformar seu cotidiano.

Cotonhoto, Rossetti e Missawa (2019), ao citarem Piaget, destacam que, de forma
direcionada ou livre, a crianga esta construindo conhecimento através da brincadeira, o que

torna a ludicidade importante em todas as etapas do desenvolvimento humano.

Para Piaget (1978), quando a crianga brinca, ela assimila o mundo da sua maneira,
ndo havendo compromisso com a realidade. A interagdo com o objeto independe da
natureza deste, sua fungdo advém do significado e sentido atribuido pela crianga
através do simbolismo. Inicialmente, o jogo se apresenta de maneira solitaria,
evoluindo para o estagio da representagdo de papéis, até chegar aos jogos de regras.
O brinquedo ¢ o ato de brincar, nesta perspectiva, constituem-se em vinculos
importantes na constru¢do do conhecimento. Piaget ainda sugere que a brincadeira
livre, mesmo sendo ndo estruturada, possui regras que conduzem o comportamento
das criancas em dados momentos. (COTONHOTO; ROSSETTI, MISSAWA, 2019,
p- 39).

E indispensével, portanto, entender que a ludicidade pode exercer um papel significado
na escola e no aprendizado de cada estudante, influenciando seu desenvolvimento. Por isso, ¢
fundamental pensarmos na transi¢do da Educagdo Infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, como sendo um periodo muito importante para cada crianga, o que, também,

necessita de muita atencao de todos os envolvidos neste processo.

Na Base Nacional Comum Curricular existe um trecho no qual relata essa transi¢ao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental e sua importancia na vida escolar do educando.
A transi¢do entre essas duas etapas da Educag@o Basica requer cuidados para que haja equilibrio
entre as mudangas introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes de cada etapa

(BRASIL, 2018).

Por isso, € necessario oferecer entre as etapas uma espécie de adaptagao para a crianca,
contribuindo para que ndo haja ruptura do aprendizado. Nesse contexto, o professor tem o papel
de mediador, podendo facilitar e ajudar ou, até mesmo, prejudicar, caso ndo o faga. Por isso, a

importancia de estudarmos com mais cuidado esse tema na formagao inicial e continuada.

Importante destacar que na rotina escolar, as cantigas, brincadeiras e outras atividades
mais desenvolvidas atualmente na Educa¢do Infantil vao sendo aos poucos trocadas por outras.
Nos Anos Iniciais ha uma rotina diferenciada, mudanca de professores, regras, horarios fixos,
exposicao de conteudo, provas etc. Como podemos reconhecer ¢ uma ruptura muito grande para

a crianga, e € por isso que este periodo merece um olhar especial de todos da escola, tal como
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prevé a BNCC, para que as criangas consigam se adaptar a tantas mudangas. E neste sentido
que ressaltamos que os professores devem preparar um ambiente acolhedor e que permita a

continuidade do aprendizado que ja foi iniciado na Educagdo Infantil.

Dessa forma, a transicdo da Educacdo Infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental precisa ser mais integrada ¢ com continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagdoes que elas

estabelecem com os conhecimentos ja adquiridos por elas.

A preocupacdo com a aprendizagem neste periodo ja existia no Referencial Curricular

Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), tal como consta no trecho a seguir:

A passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental representa um marco
significativo para a crianga podendo criar ansiedades e insegurangas. O professor da
educacdo infantil deve considerar esse fato desde o inicio do ano, estando disponivel
¢ atento para as questdes ¢ atitudes que as criangas possam manifestar. Tais
preocupagdes podem ser aproveitadas para a realizagdo de projetos que envolvam
visitas a escolas de ensino fundamental; entrevistas com professores e alunos;
programar um dia de permanéncia em uma classe de primeira série. E interessante
fazer um ritual de despedida, marcando para as criangas este momento de passagem
com um evento significativo. Essas agdes ajudam a desenvolver uma disposi¢ao
positiva frente as futuras mudangas demonstrando que, apesar das perdas, ha também
crescimento. (BRASIL, 1998, p.84).

Essa passagem para o Ensino Fundamental ¢ um marco na vida de uma crianga, pois
trata desta fase da infancia tdo importante e cheia de experiéncias. O educador deve articular
estes momentos garantindo que a crianga inicie um ciclo novo com muitas oportunidades e
significados vindos da Educa¢do Infantil, de forma articulada aos novos conhecimentos que

serdo construidos.

A BRINCADEIRA COMO MEDIACAO PEDAGOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DO EDUCANDO: REPENSANDO A TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL E OS ANOS INICIAIS

Quando a crianga passa a frequentar o Ensino Fundamental, as configuracdes didaticas
tendem a ser alteradas e, em alguns casos, observa-se dificuldades na adaptagdo da criancga, pois
¢ notavel a diminui¢do dos momentos de brincadeiras. Importante destacar que os jogos e
brincadeiras podem contribuir com o entendimento de conceitos, a aproximacao dos conteudos,
proporcionando uma aprendizagem mais significativa e prazerosa, especialmente para as

criancas que possuem algum tipo de dificuldade no processo de aprendizagem.

Sabemos que cada crianga tem suas individualidades, mas por meio do jogo e da
brincadeira passa a ter mais possibilidades de se desenvolver. Por isso, promover praticas

pedagogicas que permitam “aprender brincando” e “brincando aprender” ja sdo consenso no
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meio educacional, contribuindo para que a crianga use toda sua criatividade, expressividade e

potencialidade.

Macedo (1996 apud COTONHOTO; ROSSETTI, MISSAWA, 2019), ao tratar
especificamente dos jogos, afirma a necessidade de se recuperar o seu sentido na escola e na
vida, propondo que as institui¢des adotem uma postura menos rigida, menos instrumental de
cada jogo. Ressalta a necessidade de permitir que na escola, por algum tempo, 0s meios sejam
os proprios fins das atividades e que se permita que professores e alunos sejam criativos, que

tenham prazer estético e sintam o gozo da constru¢do do conhecimento pelos jogos.

Além disso, Saltini e Cavenach destacam que a socializacdo ocorre por meio da
internalizacdo das regras de uma determinada sociedade, que sdo impostas € muitas vezes
incompreensiveis. “O jogo de regras ¢ o produto da vida coletiva, e esse produto engendra essa
nova realidade que ¢ a regra [...].” (SALTINI & CAVENAGHI, 2014 apud COTONHOTO;
ROSSETTI, MISSAWA, 2019, p. 37).

Na mesma linha, Brenelli (2001, p. 185) ressalta que

[...] os jogos de regras ndo so servem aos interesses infantis como também aos dos
adolescentes, ultrapassando as barreiras que, com o avango da idade, sdo impostas ao
brincar, constituindo um poderoso instrumento que ndo se encontra circunscrito
somente a sujeitos que apresentam dificuldades, antes, vem contribuir para o
desenvolvimento e a aprendizagem de maneira geral de sujeitos de diferentes idades
e diferentes niveis evolutivos.

O brincar faz com que a crianga assuma varios papeis sociais importantes, experimente
regras, socialize e interaja com as demais. O brinquedo, nesse contexto, possui papel
fundamental, auxiliando na representagdo, imaginagdo e estimulacao da criatividade. Por
exemplo, com um material como a corda, podemos realizar diversas brincadeiras e destacar
diversas utilidades para o mesmo objeto, ja que uma crianca pode imaginar uma cobra ou um

jacaré, ja outra pode imaginar uma ponte.

Nesse sentido, ¢ importante reconhecer as diferentes conceituagdes propostas por

pesquisadores e pesquisadoras referéncias no tema:

Kishimoto (1994) conceitua o brinquedo como o objeto suporte da brincadeira.
Brougere; Wajskop (1997) vao um pouco mais além, quando consideram o brinquedo
um objeto cultural que, como muitos objetos construidos pelos homens, tem
significados ¢ representagdes. Esses significados e representacdes podem ser
diferentes, de acordo com a cultura, o contexto e a época no qual estdo inseridos os
objetos. Por exemplo, a boneca Barbie representa o padrdo de beleza feminina para a
atual sociedade ocidental, todavia, em épocas passadas, ela poderia representar falta
de saude e raquitismo. Para Sutton-Smith (1986), o brinquedo ¢ o produto de uma
sociedade e, como objeto ludico da infancia, possui fun¢des sociais. (COTONHOTO;
ROSSETTI, MISSAWA, 2019, p. 3).
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Dessa forma, a brincadeira, seja ela direcionada e intencional ou livre, desempenha um
papel fundamental para estimular as habilidades das criangas e o educador deve ter um objetivo
a ser alcancado naquele dado momento, para que seu planejamento seja concluido e possa

envolver os conteudos conceituais, procedimentais e/ou atitudinais.

E indispensavel, portanto, compreender que a ludicidade exerce na escola uma grande
possibilidade de formagao integral das criangas e, ao mesmo tempo, no aprendizado de cada

estudante, sendo uma influéncia importante no seu desenvolvimento.

Dessa forma, sobre o processo de transi¢do da Educacao Infantil para os Anos Iniciais,
Martinati e Rocha (2014) pesquisaram institui¢des e indicaram que hé poucos cuidados para
esse momento, identificando uma certa desarticulacdo e descontinuidade do trabalho
pedagdgico, tendo as criancas que se ajustar as condutas e as exigéncias do novo contexto
escolar, a0 mesmo tempo que cobram o cumprimento das promessas de tempo para brincar. As
autoras também ressaltam que os professores passam a cumprir com mais rigidez um
cronograma ¢ sofrem cobrangas para a realizacdo de atividades focadas na alfabetizacdo e

letramento.

Por isso, € necessario repensar esse processo de transi¢do da Educacdo Infantil para os
Anos Iniciais, com o proposito de planejar esse momento com menos impacto no
desenvolvimento da crianga, tendo um olhar para ndo gerar um descontentamento no educando
e ajudando a criar as melhores condi¢des possiveis para que a transi¢ao das brincadeiras para o

estudo aconteca de forma gradual e cuidadosa.

[...] é necessario reconhecer que boa parte das razdes pelas quais a transi¢do das
criancas da EI para o EF ocorre de forma pouco articulada e necessidades e
motiva¢des das criangas sdo desconsideradas extrapolam as possibilidades que as
professoras tém de controle sobre o que podem fazer com seus alunos no cotidiano
escolar: as condi¢des materiais das escolas, as exigéncias dos exames de avaliacdo
externa que lhes impdem a necessidade de trabalhar macicamente com a
alfabetizagdo, as poucas condigdes que as secretarias de educagdo lhes ddo para
contato com as unidades de segmentos diferentes da rede, entre outras, impactam
cotidianamente o trabalho docente. (MARTINATI; ROCHA, 2014, p.01).

Importante destacar que a Lei n® 11.274, de 2006, que instituiu o Ensino Fundamental
de nove anos (EF), ampliou a sua duragdo por meio da antecipagdo da idade de matricula das
criangas nas escolas de forma obrigatoria. No caso do fundamental, o ingresso passa a ser aos
seis anos completos € ndo mais aos sete anos. A maturidade das criangas neste periodo ¢ algo a
se prestar muita atengdo, pois com a nova lei temos criangas de até um ano mais novas

ingressando no Ensino Fundamental. Nesse caso, a mediagao pedagogica do professor ¢ muito
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engessada, devendo prevalecer o bom senso.

Por isso, torna-se necessario introduzir conteudos de forma ludica e prazerosa, que
acompanhem o planejamento docente, possibilitando que a aprendizagem aconteca de forma
significativa, ou seja, que prevalega o “aprender brincando”, ndo como algo imposto e cobrado

em termos de resultados ¢ execucao.

Ao inserir-se no ensino fundamental, as criancas depararam-se com um hiato entre as
experiéncias desenvolvidas na educacdo infantil e as praticas educativas da nova
escola. Assim € que o brincar, um dos elementos centrais da cultura de pares e do
cotidiano da educacdo infantil, foi situado em segundo plano no contexto da sala de
aula. Verificou-se um desencontro entre o interesse das criancas pelo brincar e a
cultura escolar deste segmento da educag@o basica. As praticas educativas da escola
de ensino fundamental, ao longo do primeiro més de aula, organizaram-se em torno
da repetigdo de atividades de treino psicomotor, tomadas como pré-requisitos para a
apropriacdo do sistema de escrita. Contudo, observou-se que as criangas, nas
interagdes entre os pares, desenvolviam uma apropriagdo ativa (Leontiev, 1978). Ou
seja, ndo apenas repetiram o que estava sendo formalmente ensinado, mas
criativamente produziram novos significados, de acordo com suas demandas e
curiosidades. (NEVES; GOUVEA; CASTANHEIRA, 2011, p.7).

Sendo assim, tal como ja mencionado, € necessario que ocorra um certo equilibrio entre
as mudancas introduzidas e que fardo parte da nova rotina escolar do educando no Ensino
Fundamental. Mesmo diante das mudangas que ocorrem e dos impactos dessa transi¢do na vida
escolar das criangas, pouco se fala sobre este tema. E preciso que se estabelecam algumas
estratégias de acolhimento, adaptacdo da rotina e didatica usada pelo educador, para que este
momento seja produtivo e significativo tanto para educador quanto para educando, pois muitas
mudangas ocorrem e esta quebra na rotina escolar pode marcar e impactar positivamente ou

negativamente o educando.

PESQUISAS SOBRE A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS:
ALGUMAS APROXIMACOES

Para compreender a importancia do brincar na transicdo da Educacdo Infantil para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos aproximamos das dissertagdes ¢ teses defendidas no
Brasil, entre 2017 e 2021, que se preocuparam com essa tematica. Para evitar a
dispersdo,optamos por utilizar a expressao “transi¢do da educa¢do infantil para os anos iniciais”

na busca do site da Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes®, que ¢ uma base de

3 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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dados que reune os sistemas de informagao de teses e dissertagdes existentes nas instituigdes

de ensino e pesquisa do Brasil.

Foram localizados 13 trabalhos. Fazendo a leitura dos titulos e resumos, observamos
que 06 trabalhos - que serdo apresentados a seguir - trazem diferentes abordagens sobre a
transicdo da Educacdo Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental e apenas 02 deles

uma discussdo mais focada no brincar.

O trabalho “O que ha do outro lado? A gestdo da transig¢do da educagdo infantil para
os anos iniciais ”’, de Machado (2019), traz como tema a gestao da transi¢do da educacgdo infantil
para os anos iniciais. Seu objetivo foi compreender essa gestdo por meio do olhar das
professoras e das criangas. Foram pesquisadas duas escolas de Santa Maria — RS e como
resultado da pesquisa entendeu—se que o processo de transicao da educagao infantil para os anos
iniciais precisa ser construido de forma harmoniosa e sensivel para as criancas, tendo o minimo
de rupturas e possibilitando que a gestdo e os demais envolvidos direcionem os olhares para

esse processo, de forma que cada crianga seja respeitada em suas vivéncias e particularidades.

Em “Transicdo da educagdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental: uma
leitura das significagoes das criangas a partir da teoria historico-cultural do desenvolvimento
humano”, Zanatta (2017) utiliza como base tedrica e metodologica a teoria histérico-cultural
de desenvolvimento humano, fazendo uso de conceitos centrais da Teoria da Atividade
desenvolvida, principalmente, por Alexei Leontiev. O estudo teve como base a visao de vinte
criangas do primeiro ano do ensino fundamental, constatando a necessidade de organizar
melhor esta passagem para a crianga, pois pode gerar crises, sendo preciso cuidado dos

profissionais.

Ao tratar das “Interlocugoes dialogicas pedagogicas entre a educagdo infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental: em busca da unidade de a¢do bilaquiana”, Fernandes (2017)
focou no processo de transi¢do da crianga nas primeiras etapas da Educacdo Basica no ambito
das praticas constituintes de uma unidade de a¢do pedagogica, tendo em vista as politicas
publicas que balizam estas etapas. Com uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acao,
percebeu-se como resultado a necessidade da escola construir espagos-tempo de formacao
permanente a partir de praticas dialdgicas, para acontecer uma maior flexibilizagdo no contexto
escolar e uma maior articulagdo entre as politicas publicas e as etapas da Educacao Infantil € o

Ensino Fundamental.
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ntrelugares educagdo infantil-ensino fundamental: o que podem os

No trabalho “Os —e
curriculos tecidos com os cotidianos das escolas?”, Silva (2018) se debruca sobre a tessitura
dos curriculos da Educacdo Infantil e como sdo construidos, percebendo a necessidade de
ocupar um maior espaco nas discussdes educacionais. A autora destaca que, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e, especialmente, a BNCC, hd uma predominancia
da alfabetizacdo tanto na Educagdo Infantil quanto no Ensino Fundamental, mesmo que na
primeira etapa ela aparega mais velada e nos Anos Iniciais ela se apresente de forma explicita.
Porém, ambas comungam da necessidade da alfabetiza¢do para promover a continuidade e para
uma transicao segura entre as etapas. Aponta que o sistema educacional tende a impor tempos,

idades, séries e formas de acéo.

Na dissertacao “O processo de formagdo de conceitos nas criangas de 4 a 6 anos de
idade”, Tartari (2019), ao tratar da transicao das criancas da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, destaca que nesse periodo dido continuidade e consolidam as bases do
desenvolvimento iniciada desde a entrada na Educagdo Basica. Neste sentindo, o estudo tem
como tema central a formagao dos conceitos pelas criancas no inicio da escolarizagdao e foi
realizado por meio de uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico, fundamentada nas
obras da Teoria Historico-Cultural, tendo como principais referéncias os textos de L. S.
Vygotsky e seus colaboradores. Como resultados, foi possivel observar que a intervencao
pedagdgica pode abordar as experiéncias da crianca em idade pré-escolar, na qual a
compreensdo dos fendmenos estd no estagio dos pseudoconceitos. Porém, na organizagao
sistematica das estratégias de ensino ¢ necessario orientd-la a abstrair os atributos e
propriedades essenciais dos fenomenos estudados, com o intuito de promover a internalizacao
destes conhecimentos em forma de conceitos potenciais. Para finalizar, o trabalho ressalta que
¢ necessario contemplar a brincadeira, por ser uma atividade guia da crianca, tendo o docente

um papel fundamental para a organizagao do ensino sistematizado.

Por fim, a dissertacdo de Oliveira (2019), intitulada “Articulagdo entre educagdo
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental: uma experiéncia de formagdao em contexto do
Colégio Mae de Deus”, destaca de forma mais explicita o papel do brincar na transi¢do e, por

isso, iremos apresentd-la com mais detalhes.

O trabalho teve como objetivo principal demonstrar a relevancia da articulagdo entre a
Educagao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois ¢ notério que se fala pouco

sobre e a temadtica, a0 mesmo tempo que ocorre a desvalorizacdo das atividades relacionadas as
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brincadeiras, & musica, a danga, ao teatro e outras formas de expressdo da crianga, tanto em

uma etapa, quanto na outra.

Essa falta de articulacdo entre as etapas levou ao seguinte questionamento: até que ponto
a formag¢do em contexto contribui para a mudanca de concep¢do dos professores sobre a
articulagdo entre Educacdo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Para responder
essa questdo foi usada a metodologia de pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e pesquisa

de campo.

Os resultados da pesquisa demonstraram que embora a legislacdo garanta o direito a
educacdo, esse direito ainda ndo esta acessivel a todas as criangas, principalmente quando se
considera os quesitos: acesso, permanéncia ¢ qualidade dos servicos prestados. E isso acontece
porque existe, por exemplo, precariedade na formagdao dos professores, nas condigdes de
trabalho e na atuacdo dos docentes. Dai a importincia da valorizagdo profissional em termos de
salario, quadro de carreira e processo formativo. Por outro lado, os resultados deste estudo
indicam que a proposi¢ao do curso de formagdo em contexto possibilitou aos participantes uma
melhor compreensdo da Educacdo Infantil € dos Anos Iniciais. A vivéncia e a troca de

experiéncias entre os professores contribuiram para praticas mais humanizadoras.

Com isso, podemos destacar a importancia desse trabalho para ampliar a discussdo aqui
proposta, pois foi possivel verificar a necessidade da articulagdo entre as etapas da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais, bem como da vivéncia e troca de experiéncias dos profissionais de
educacdo envolvidos neste processo. A troca de ideias e reflexdes sobre as concepgdes, bem
como a troca de experiéncias e informacgdes, podem ajudar na transicdo dessas etapas, pois
contribui para evitar fragmentagdes e rupturas entre uma e outra, usando propostas mais
sensiveis para acolher as criangas, respeitando o direito de cada uma vivenciar sua infancia, por
meio da manuten¢do de brincadeiras e valorizacdo das atividades de expressdo, intera¢do e que

fagam uso das diferentes linguagens.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo partiu do questionamento acerca da tematica: Transicdo da Educacao
Infantil para os Anos Iniciais e a importancia do brincar no desenvolvimento da crianga,
ressaltando sua relevincia no ambito escolar atualmente, bem como sua contribui¢do no

processo de ensino-aprendizagem do educando.

O brincar ¢ um dos direitos de aprendizagem e de desenvolvimento previstos na BNCC,

ao lado do direito de conviver, participar, explorar, comunicar, conhecer-se. Dessa forma, a
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aprendizagem esta intimamente '.a.ssociada a0 brincar na NCC, que por sua vez destaca a
necessidade de atengdo sobre a “passagem” da Educagdo Infantil para os Anos Iniciais, no qual
destaca que o equilibrio entre fases e integracdo ¢ necessario para o educando. Percebemos
como a brincadeira ¢ uma media¢do pedagogica importante, que auxilia no desenvolvimento
da crianca, sendo necessario que o educador inclua no seu planejamento momentos de

brincadeira, que irdo proporcionar experiéncias e aprendizado.

Realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, bibliografico, tendo como fonte de
investigacao as dissertacdes e teses publicadas de 2017 a 2021, na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes. Escolhemos como objetivos analisar as concepc¢des de brincar
presentes na BNCC; identificar a discussao sobre a transi¢ao da Educago Infantil para os anos
iniciais do Ensino Fundamental na BNCC e; investigar a brincadeira como mediagao

pedagdgica importante para o desenvolvimento do educando.

A brincadeira ¢ muito presente na vida das criangas e obtém uma importancia
pedagoégica desde a Educagdo Infantil. E um momento de descobertas e torna-se um recurso
importante para o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo da crianca. Na BNCC
podemos perceber a importancia da brincadeira no desenvolvimento da crianga e que os €ixos
“cuidar e educar” ja presentes nos documentos norteadores da Educacao Basica sdo respeitados

e continuam sendo utilizados.

Através dos documentos e estudos analisados verificamos a importancia da atuacao do
pedagogo para que a transi¢do entre a Educag@o Infantil e os Anos Iniciais ocorra de forma
planejada, com acolhimento das necessidades das criangas, garantindo a integracdo e
continuidade dos processos de aprendizagens ja iniciados, nao deixando de lado o brincar e sua
relevancia na mediag¢ao do aprendizado do educando. Dessa forma, contribui para que ndo haja

ruptura, mas continuidade do processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, esse trabalho destacou que a BNCC aborda o assunto e que existem algumas
pesquisas neste tema, porém, ainda € um tema que precisa ser mais debatido na formagao inicial
e continuada, ressaltando a articulagcdo do direito de brincar como um direito de aprendizagem

fundamental a crianca.

Como uma proposta que destacamos para contribuir nesse sentido, algo que foi sendo
elaborado ao longo das leituras para essa pesquisa, ¢ a necessidade de registros escolares que
ajudem o educador/pedagogo nesse momento da transicdo entre as primeiras etapas da

Educacdo Basica. Todos os estudantes do Ensino Fundamental tém suas avaliacdes e
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observagdes registradas érr.l.docﬁr.n.entos oﬁciais, que ajudam a observar seu desenvolvimento
e aprendizado. Algo que poderia ser proposto também para a Educagdo Infantil, indo além de
uma lista de notas ou historico escolar. Com base no portfolio que a familia guarda como uma
lembranga da Educagdo Infantil, a escola também poderia elaborar uma avalia¢do descritiva
sobre a crianga, incluindo seu desenvolvimento em todas as dimensdes, que poderia ser
entregue a escola do Ensino Fundamental, como uma forma de contribuir com a continuidade
do trabalho. Dessa forma, a transi¢ao entre etapas poderia se tornar uma ponte, articulando mais
a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais, contribuindo para que a crian¢a ndo chegue ao primeiro
ano como uma “folha em branco”, sem informagdes importantes sobre seu processo de
aprendizagem, mas sim com informagdes relevantes para os educadores que irdo acompanha-
la nessa nova etapa. Nesse sentido, um documento dessa natureza poderia facilitar a transi¢ao

para os anos iniciais, contribuindo com o planejamento e intervencdo dos educadores,

possibilitando conhecer melhor o educando e a escolha da abordagem.

Por fim, destaco que esse artigo foi escrito no contexto atual de pandemia devido a
COVID-19 e nele outras perguntas surgiram: como pensar a transicdo de uma etapa a outra no
Ensino Remoto? Quais os impactos para uma crianca que fez a Educag¢do Infantil com
atividades ndo presenciais e ird iniciar o fundamental no ensino hibrido? Sao inquietagdes que

registramos aqui como necessarias para pesquisas futuras.
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AS CONCEPCOES DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL: DA LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB) A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC)6

Maria Karolina Cavalheiro Heguedichi, Pedagoga, CEAD/UDESC
Roselaine Ripa, Doutora em Educagdo, CEAD/UDESC

RESUMO

O trabalho de conclusdo aqui apresentado, busca realizar uma anélise sobre a importancia do
brincar, bem como a sua conceitualiza¢ao, com base nos documentos norteadores da Educagao
Infantil, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Teve como objetivos:
identificar as concepgdes do brincar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
Referencial Curricular Nacional para Educa¢do Infantil (RCNEI), Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
analisar as publicagcdes de autores e autoras que contribuem para compor a polissemia do
brincar; e comparar as concepgdes de brincar nesses documentos norteadores da Educacao
Infantil a luz do referencial teérico estudado. A metodologia adotada foi a de pesquisa
documental e bibliografica. A pesquisa documental utilizou os documentos norteadores da
Educagao Infantil no contexto nacional e a pesquisa bibliografica se debrugou sobre os autores
que trouxeram contribui¢des a respeito do tema a ser desenvolvido. Nas conclusdes foi
possivel compreender que apesar de considerdveis avangos nessa etapa da educagao, ainda sao
necessarias longas discussdes para a efetivacdo de uma educagao integral, de qualidade, que
priorize o brincar na Educagao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar. Ludico. Educa¢ao Infantil. Legislacao.

INTRODUCAO

Ja se passaram 25 anos desde que a Educagao Infantil foi considerada a primeira etapa
da Educacao Bésica. No entanto, ainda existem familias e profissionais de outras areas que nao
percebem sua importincia pedagogica vinculada ao brincar, dando énfase a uma institui¢ao de
Educagdo Infantil que ainda fica restrita ao cuidar, concebendo-a somente como forma de

“passar o tempo”.

Sendo assim, para este trabalho aqui apresentado, considerar-se-a4 as discussdes das

concepgdes do brincar que perpassaram os diferentes documentos elaborados ao longo dessas

6 Artigo apresentado como TCC no Curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia da Universidade do Estado de
Santa Catarina, no ano de 2021.
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trés décadas. Para isso, questionou-se: Quais as transformagdes que as concepcdes de brincar

sofreram nos documentos norteadores da Educagao Infantil a partir da LDB N° 9394/96?

E importante demarcar que a Educagio Infantil s6 passou a ser considerada como parte
da Educagdo Bésica a partir da promulgacdao da LDB N° 9394/1996, na qual esta previsto que
¢ dever do Estado e da Familia garantir a educacgdo. No seu Artigo 4°, que trata dos deveres do
Estado, consta a Educacao Basica obrigatoria e gratuita dos 4 anos aos 17 anos de idade, sendo
que a Educacao Infantil deve ser oferecida gratuitamente até os 5 anos de idade, conforme nova

redagdo com a Lei n°® 12.796/2013.

Como consequéncia desta lei foram elaborados documentos norteadores para esta etapa
da Educacdo Basica como, por exemplo, o Referencial Curricular Nacional para Educagao
Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (DCNEI) e mais
recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto, ¢ importante que toda
comunidade escolar tenha conhecimento acerca dos mesmos, para que possam compreender
melhor qual a importancia de cada etapa a ser desenvolvida pelas criancas e como elas devem

ser oferecidas nos Centros de Educagao Infantil (CEI).

Nesse sentido, esse trabalho busca retomar os documentos norteadores da Educacao
Infantil trazendo a tona as concepgdes do brincar presentes nos mesmos, para possibilitar um
maior conhecimento aos familiares e profissionais da Educacao e de outras areas em relacdo as

reflexdes que o brincar nos proporciona ao longo de suas transformagoes.

Para a realizagdo desse trabalho, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica e
documental para retomar os documentos norteadores da Educacgdo Infantil trazendo a tona as

concepgdes do brincar presentes em cada um.
Nas se¢oes a seguir, apresentaremos as discussoes suscitadas.

OS DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCACAO INFANTIL E SUAS
RELACOES COM O BRINCAR

No contexto brasileiro, nas ultimas décadas, foram publicados importantes documentos
orientadores da Educagao e, em especial, da Educagao Infantil, que revelam aspectos historicos,
o contexto de criagdo e as necessidades apresentadas em cada época, sendo que uma leitura
sistematizada permite a andlise dos conceitos de crianga, educacdo infantil e de

brincar/brincadeira, o que ¢ fundamental aos profissionais da Educagao.
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O processo historico de éonstrugﬁo dos documentos analisados inicia-se com a Lei I
Diretrizes e Bases, que sofreu muitas reformulacdes desde a sua primeira publicacdo em 1961
e culmina na atual, homologada em 1996 e suas diversas alteragdes. Nessa parte do trabalho,
apresenta-se o texto que dialoga sobre 0 RCNEI, publicado em trés volumes, em 1998. Relatou-
se também, sobre a homologa¢ao da Resolu¢ao N° 5 de 2009, que compreende as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. Por fim, desenvolve-se sobre a organizagao
da recente BNCC, homologada no final de 2017, trazendo importantes mudangas para a

Educacao Infantil.

No final do desenvolvimento da fundamentacdo teodrica, com a contribuicdo de
diferentes autores, explana-se sobre os principais avangos e criticas realizadas no
desenvolvimento de cada documento aqui apresentado. Com base nessas contribuicdes, pode-
se visualizar os desafios ainda enfrentados para que o brincar se efetive como uma pratica que

¢ essencial para o desenvolvimento infantil.
A LDB

Conforme Montalvao (2010), a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB)
foi debatida durante 13 anos até que em 20 de dezembro de 1961, com o poder do presidente
Jodo Goulart, teve sua primeira versdo publicada. Nesta versdo, em seu Art. 2°, j& se identifica
a educagdo como direito de todos. Entretanto, ainda poderia ser ministrada em escolas ou no

lar, sendo direito das familias a escolha do género a ser desenvolvido.

Em seu Capitulo I, Art. 23°, destaca-se o oferecimento da educagdo pré-primaria em
maternais ou jardins-de-infancia para menores de até 7 anos de idade. No Art. 24° estava
previsto: “As emprésas (sic) que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperagao com o0s poderes

publicos, institui¢cdes de educagdo pré-primaria.” (BRASIL,1961)

Como a educacao de criangas na faixa etaria de até 7 anos de idade ainda era mais
voltada para a dimensdo do cuidado, justificada para que as maes pudessem trabalhar, ndo era
somente dever do Estado o oferecimento dos maternais ou jardins-de-infancia. Nesse periodo,
as empresas também eram orientadas a cooperar no oferecimento das vagas para estas criangas,
como uma forma de responsabilidade com as maes que estariam prestando servigos a eles

(MONTALVAO, 2010).

Segundo Bittar e Bittar (2012), na nova alteracdo da LDB em 1971, houve alteragdes

referentes ao ensino de Primeiro e Segundo grau, que passaram a ter um fim mais
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profissionalizante, mas néc’)..h.ou\;e. mudangas referentes a educacdo pré-primaria. No etant,
com a Constitui¢ao de 1988, que chegou no final da ditadura militar e garantiu os direitos a
saude, a educacdo, a moradia e ao trabalho, professores comegaram a pensar nas mudancas
necessarias para a educagdo por meio de congressos e foruns em universidades e escolas de

Educacao Basica (BELLINI, 2018).

Foram muitos anos de discussodes até que uma nova LDB fosse finalmente publicada,
em 20 de dezembro de 1996, exatamente 35 anos apds a sua primeira edi¢do. E logo em seu
Titulo I, Art. 1°, a LBD N° 9394/96 traz seu conceito de educagdo: “A educacdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizagdes da

sociedade civil e nas manifestagcdes culturais.” (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a educacdo nao seria somente os atos decorrentes no interior das
instituicdes de ensino, mas também seriam os aprendizados que ocorrem no convivio familiar,
social, trabalho, dentre outros. Deste modo, a concepgao de educacdo que norteia a nova LDB

¢ aquela que acontece em qualquer situagdo vivenciada pelos individuos.

Por isso, no Art. 21 §1° ¢ demarcado que a LDB rege apenas a educacdo escolar
desenvolvida em institui¢des proprias, sendo composta de: “I - educagdo basica, formada pela

educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; II - educagdo superior.”

E a partir dessa nova LDB que a Educacdo Infantil passa a ser considerada parte da
Educacdo Basica e segundo o seu Artigo 29 “[...] tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a a¢dao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). A Educagao
Basica também se torna gratuita e obrigatoria dos 5 aos 17 anos de idade, e a Educagao Infantil
oferecida de forma gratuita até os 5 anos de idade, conforme alteragdes feitas na LDB pela Lei

n° 12.796, de 2013.

Conforme determina o Art. 11, os municipios ficaram responsabilizados de oferecer a
Educagdo Infantil em creches e pré-escolas, com carga horaria minima anual de 800 horas,
divididas em, no minimo, 200 dias de letivos. O atendimento das criangas ¢, no minimo, de 4

horas diarias ¢, no maximo, 7 horas diarias.

Por fim, em seu Art. 26 fica expresso que:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
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regidnéis e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL,1996).

Com esta determinacdo foi necessario a criagdo de um documento que pudesse orientar
os profissionais da Educagao Infantil: o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil

(RCNEI), que iremos apresentar a seguir.
REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA EDUCACAO INFANTIL

O RCNETI foi publicado em 1998, composto por: Volume 1 — Introdugdo; Volume 2 -
Formagdo Pessoal e Social; ¢ o Volume 3 — Conhecimento de mundo. O documento foi
elaborado a partir de um amplo debate nacional que envolveu professores e profissionais que
trabalhavam com criangas, trazendo contribuicdes por meio de experiéncias e reflexdes
(BRASIL, 1998). Desta forma, tem como objetivo orientar os profissionais da Educa¢ao Infantil
sobre conteudos, objetivos e orientagdes didaticas, auxiliando na elaboragdo de projetos

educativos.

[...] este Referencial ¢ uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatdria, que podera
subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem, na elaboragdo ou
implementagdo de programas e curriculos condizentes com suas realidades e
singularidades. (BRASIL, 1998, p. 07).

No documento, destaca-se que a educacdo das criangas pequenas no Brasil e no mundo
teve concepgdes divergentes no que diz respeito a sua finalidade. As creches e pré-escolas eram
tratadas de forma assistencialistas, com o proposito de combater principalmente a pobreza. Por
isso, o atendimento era pensado somente em termos de assisténcia, sem levar em conta as

questdes de igualdade e liberdade das criangas.

Com base no RCNEI (1998), para desenvolver uma concepc¢ao de Educagao Infantil que
ndo seja voltada apenas para o assistencialismo, foi preciso repensar as concepcdes de infancia
e educagdo. Com isso, consideraram como pressuposto a questdo de que as criangas sdo seres
completos e indivisiveis, sendo necessario promover seu desenvolvimento fisico, emocional,

afetivo, cognitivo e social.

Assim como outras concep¢des mudaram ao longo dos anos, a concep¢do de crianca
também foi se transformando, passando a ser considerada um sujeito que aprende conforme o
meio social em que vive, aprendendo a conhecer a si ¢ 0 mundo. No entanto, ainda existe muita
desigualdade social, fazendo com que esta concepcao seja alterada de acordo com sua cultura

e local de moradia.
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Neste viés, o RCNEI (1998) traz as concepgdes de cuidar e educar de forma integrada,
uma vez que elas sdo consideradas indissociaveis das criangas pequenas ao longo de sua

permanéncia nas creches e pré-escolas:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga, € o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL,
1998, p. 23).

Nesse sentido, para que o educar seja desenvolvido com qualidade, € preciso que a
Educagao Infantil leve em consideragao o contexto social, ambiental e cultural no qual a crianca

estéd inserida e ja traz conhecimentos adquiridos por meio das experiéncias.

Dessa forma, o cuidar na Educagdo Infantil, segundo o RCNEI (1998), adquiri a

seguinte concep¢ao:

[...] compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica.
Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracdo de
varios campos de conhecimentos e a cooperagdo de profissionais de diferentes areas.
(BRASIL, 1998, p. 24).

Sendo algo inerente na vida do ser humano, a partir do RCNEI, o cuidar na Educagdo
Infantil passou a levar em conta a aten¢do que € oferecida a crianga, podendo compreender suas
singularidades, identificando e respondendo suas necessidades e tomando interesse sobre os

sentimentos que transmite.

Juntamente com essas concepcdes de cuidar e educar, ¢ necessario compreender
também a concepcao de brincar, que conforme o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 23): “[...] ¢ uma
das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia.” Com isso,

o brincar ¢ colocado como ponto de partida para o desenvolvimento integral da crianca.

No RCNE]I, o brincar ¢ apresentado como uma linguagem infantil que tem relagdo com
arealidade. No entanto, a crianga somente usa a realidade como um modelo para recria-la com
novos significados. Nesse sentido, a brincadeira ¢ resultado de sua imaginagdo, que buscou
transformar a realidade que foi vivenciada em uma imitacao, que “[...] é resultado da capacidade
de a crianga observar e aprender com os outros e de seu desejo de se identificar com eles, ser
aceita e de diferenciar-se. E entendida aqui como reconstrugio interna e nio meramente uma

copia ou repetigao mecanica. (BRASIL, 1998, p. 21).

No ato do brincar, as criangas utilizam os gestos, sons, sentimentos, espacos € objetos,

sendo uma oportunidade para o desenvolvimento integral da crianga. Ao fazer a imitagdo,
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compreendem que aquele momento nao passa de uma brincadeira recriada pela sua propria

imaginagao.

E durante a brincadeira que as criangas colocam em prética os conceitos que aprenderam
na sua vivéncia social, como por exemplo: uma crianga pode saber como cuidar de um bebé
durante a brincadeira, porque ela ja presenciou alguém cuidando de um bebé na realidade.
Entdo, desta maneira, ela vai recriar os conhecimentos que adquiriu quando observou

determinada pessoa cuidar de um bebé. Sendo assim:

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas,
as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolugdo de problemas que lhe
sd0 importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um
espaco no qual as criangas podem experimentar o mundo e internalizar uma
compreensdo particular sobre as pessoas, os sentimentos e os diversos conhecimentos.
(BRASIL, 1998, p. 28).

Com base no RCNEI (BRASIL, 1998, p. 28), “o brincar apresenta-se por meio de varias
categorias de experiéncias que sdao diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos
predominantemente”. Essas categorias seriam: o brincar de faz de conta ou com papéis, brincar
com materiais de constru¢do e brincar com regras. No entanto, o faz de conta seria base para o

surgimento das outras categorias.

Ao brincar de faz-de-conta, as criangas buscam imitar, imaginar, representar e
comunicar de uma forma especifica que uma coisa pode ser outra, que uma pessoa
pode ser uma personagem, que uma crianga pode ser um objeto ou um animal, que
um lugar “faz-de-conta” que é outro. (RCNEI, 1998, p.22).

Dessa forma, com o brincar de faz-de-conta, as criangas desenvolvem sua imaginagao,
recorrendo as suas experiéncias ja vivenciadas na memoria para que, por meio delas, seja
possivel recriar sua nova brincadeira. Elas também desenvolvem seus papeis de acordo com
cada momento recriado ao brincar, podendo solucionar problemas, criar questionamentos e
resolver situagdes desafiadoras. Dessa forma, mediante a estas varias formas de ser e pensar,

tornam sua identidade mais abundante.
AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, homologada em 17 de
dezembro de 2009 pela Resolugdo N° 5 do Conselho Nacional de Educagdo e a Camara de
Educagdao Bésica, tem como principal objetivo apresentar as diretrizes que devem ser
observadas na elaboracdo das propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil das redes e

estabelecimentos de ensino dessa etapa da Educacao Bésica.

No artigo 2° fica explicito sobre o que se trata o texto, ao abordar que “retinem

principios, fundamentos e procedimentos [...], para orientar as politicas publicas na area e a

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



elaboracdo, planejamento, execugdo e avaliagdo de propostas pedagodgicas e curriculares.”

(BRASIL, 2009).

Com isso, as diretrizes foram elaboradas para o cumprimento do que ja se estabelecia
na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, de acordo com o artigo
8°, inciso IV, sobre a organizacdo da Educagdo Nacional: fixa “estabelecer, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao
infantil [...], que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar

formacdo bésica comum.” (BRASIL, 1996).

O texto traz diversas orientacdes sobre a organiza¢do do curriculo e do espaco para o
desenvolvimento da Educacao Infantil. Ainda sobre o curriculo, no artigo 3°, fica estabelecido
que devem prevalecer a articulagdo dos saberes e experiéncias extraescolares “[...] que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2009),

promovendo dessa maneira o desenvolvimento integral da crianca.

Com relagdo a abordagem das propostas pedagogicas, deve-se levar em consideracio
que a crianga € um ser historico, localizado em um tempo e espaco, um ser social de direitos e
que através das interacdes e das relagdes estabelecidas compde sua identidade coletiva e
pessoal. Ou seja, produz cultura através da agdo, “[...] brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e¢ a sociedade.”
(BRASIL, 2009). A escola como um espaco coletivo deve propiciar a oportunidade de
efetivagdo dessas agdes para o desenvolvimento pleno das criangas, através da parceria com as

familias e da compreensdo da importancia da organizacdo do espago escolar.

O documento traz orientagdes importantes sobre a organizacgao dessa etapa da Educacao
Basica. Ele estabelece que a Educacdo Infantil deve ser frequentada por criangas de 0 a 5 anos,
sendo obrigatéria para criancas de 4 e 5 anos. Além disso, destaca que criangas que
completarem 6 anos até 31 de marco do ano corrente, devem ser matriculados no Ensino
Fundamental e estabelece que a frequéncia na Educagdo Infantil ndo deve ser critério para o
ingresso na proxima etapa da Educagdo Basica. Além disso, prevé que a Educacao Infantil
devera atender as criangas no periodo diurno, sendo em turno matutino, vespertino ou integral
com, no minimo 04 (quatro) e no maximo 07 (sete) horas didrias, cumprindo o minimo

estabelecido de 800 horas anuais.

No artigo 6°, as diretrizes estabeleceram principios fundamentais - éticos, estéticos e

politicos - que devem ser observados e permear a pratica educativa na etapa da Educacao
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Infantil. Esses principios foram estabelecidos a fim de orientar as praticas diarias das unidades

de ensino, dada a importancia da execucao das diretrizes em relacao a proposta pedagogica.

Sobre os principios éticos, devem-se respeitar e subsidiar a pratica “da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.” (BRASIL, 2009). Nesse sentido, deve-se
compreender a crianga como um ser detentor de direitos, valorizando e fomentando suas
producdes e as manifestagdes de seus interesses, opinides e curiosidades, a0 mesmo tempo que
estabelece por meio das brincadeiras a intencionalidade para o desenvolvimento de atitudes de

respeito e de solidariedade.

Os principios estéticos referem-se “[...] da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da liberdade de expressdao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.” (BRASIL,
2009). Nesse sentindo, ¢ importante que o professor, como mediador desse processo de
formagdo, ofere¢a momentos que valorizem a interacdo e estimulem a criatividade,
disponibilizando um espago acolhedor, planejando momentos estimulantes e agradaveis, que
convidem a crianga a interagir efetivamente com grupo no qual esta inserida, ampliando as

possibilidades de participagdo e criacdo, através das brincadeiras e da convivéncia.

J& os principios politicos abordam “dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica.” (BRASIL, 2009). Nesse contexto, ao estabelecer esse
principio, ¢ necessario que o professor da Educagao Infantil faca da sala de aula um ambiente
que promova o didlogo e crie contexto para a livre expressdao dos sentimentos e ideais, que

possibilite a compreensdo das criancas com relacdo as vontades e o espago ocupado pelo outro.

Para que esses principios sejam possiveis na pratica, é necessario compreender que a
crianca que frequenta a Educagao Infantil ¢ um ser em sua integralidade e indivisivel em seus
aspectos sociais, psicologicos, motor e cognitivo. E preciso adotar praticas que estejam em
consonancia com as diretrizes para garantir que o espaco escolar venha contribuir no

desenvolvimento integral da crianga. Como explicita o artigo 8°:

A proposta pedagogica das instituicdes de Educagao Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo ¢ articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confiancga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, baseada nas diretrizes, as propostas das instituicdes de Educacao Infantil
precisam, além de compreender a crianca em sua totalidade, ofertar um espaco de acolhimento

para comunidade escolar, estreitando os lacos com a familia. Também ¢ necessario possibilitar
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momentos de interagdo entre as criangas de idades diferentes e permitir que a crianga se
movimente e acesse diferentes espacos, compreendendo os limites da sua sala e a organizagao

da escola.

As praticas pedagdgicas das diretrizes estdo fundamentadas em dois eixos: interagdes e
brincadeiras. Com essas diretrizes estabelecidas, o0 documento traz pontos a serem considerados
para a efetivagdo dos eixos norteadores, como por exemplo: promover o conhecimento do eu e
do outros através das interagdes; oportunizar o contato com os diferentes tipos de linguagens,
musica, teatro e danga; e promover atividades que permitam o desenvolvimento da autonomia.
Eixos que devem priorizar a interagdo e a brincadeira como pontos de partida, com a

intencionalidade docente presente na pratica.

Por fim, o texto em seu artigo 10° trata sobre a avaliagdo na Educacgdo Infantil, que
prioriza “a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das
criancas no cotidiano.” (BRASIL, 2009). Utilizar diversos tipos de registros, analisar a
evolucdo das criangas e criar mecanismos para os pais acompanharem o desenvolvimento de
seus filhos, faz parte do papel docente no processo avaliativo. Além disso, as diretrizes ajudam
a compreender que a avaliacdo na Educacao Infantil ndo tem cunho de promocao, estabelecendo

a ndo reprovagao nessa primeira etapa.
A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apesar de ser um documento recente, ¢ a
concretizacdo de um projeto antigo. Na Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 210, ja
trazia a necessidade da construcdo de um documento que garantisse uma Base Curricular que
unificasse as oportunidades de ensino. “Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores

culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988).

A necessidade da elaboragdo dessa Base também tem indicagdo na Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, no seu artigo 26, que frisava o que ja havia sido colocado pela Constitui¢ao

Federal:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 1996).

Em 2014, mais um grande passo da educacdo nacional foi dado, pois foi homologada a

Lei 13.005, que estabelece o Plano Nacional de Educacao (PNE), que tracou as 20 metas para
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a Educagdo no decénio (2(’)..14-2024). Novamehte, destaca-se no documento a necessidade de

elaboragdo da Base. Ela é citadana Meta 1,2,3 ¢ 7.

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagao dos direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino fundamental;

[...] 3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5o do art. 70 desta Lei, a implantagdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurarfo a base
nacional comum curricular do ensino médio;

[...] 7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo Inter federativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local; (BRASIL, 2014).

Além de todas essas fundamentagdes legais, a BNCC teve todo um percurso historico
que culminou em sua homologacdo em dezembro de 2017. Conforme o site Movimento Pela
Base (2021), a BNCC comegou a ser construida em 2015, apo6s a formacao de uma comissao.
Tendo a primeira versdo em maos, em dezembro de 2015, as escolas receberam o texto para
que todos os trabalhadores da educagdo contribuissem e analisassem pontos que deveriam ser
alterados e/ou suprimidos. Com todas as contribui¢des realizadas, técnicos reestruturaram e
fizeram a segunda versdo. E interessante observar que nesse meio tempo tivemos um grande
marco politico em nosso pais, o impeachment da Presidenta Dilma, assumindo seu vice, Michel
Temer. Com visdes politicas distintas, isso se reflete na mudancga do texto da Base, que tem sua

terceira versao homologada no final de 2017.

Importante ressaltar que, até a segunda versao, os textos referentes a cada uma das etapas
eram apresentados de forma concomitante. Com a Medida Proviséria n® 746, que modifica a
organizagdo curricular do Ensino Médio, a terceira versdo traz a construgcdo das etapas
separadamente. Por isso, temos a homologacdo do texto da Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental em dezembro de 2017 e do Ensino Médio em dezembro de 2018.

O texto da BNCC tem uma organizagdo que facilita a consulta e o estudo conforme a
etapa/area de interesse. A etapa da Educacgdo Infantil se organiza de maneira diferente das outras
etapas. Nela encontramos 6 (seis) direitos de aprendizagem que devem ser norteadores do
trabalho docente no sentido de atingir o principal objetivo da Educagdo Infantil, que é garantir
experiéncias que corroborem para a formacao da construgdo da identidade e da subjetividade
da crianga. Sao direitos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se. Esses

direitos devem ser garantidos durante todo o processo da Educagdo Infantil.
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Encontra-se também 5 (cinco) campos de experiéncias, que estdo divididos em trés
faixas etarias (bebés de 0 a 1 ano e 6 meses; criangas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos

e 11 meses; e criancas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses).

A BNCC traz em seu texto o conceito de crianca e 0s eixos estruturantes ja apresentados
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil - as interagdes ¢ as brincadeiras -
juntamente com as competéncias gerais a serem desenvolvidas durante todas as etapas da

Educagao Basica, permitindo a elaboragdo dos direitos de aprendizagem.

Sobre o ato e a importancia do brincar a BNCC ainda traz:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, ¢é
possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das frustragdes,
a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes. (BRASIL, 2017, p. 37).

Pensar no processo ensino-aprendizagem dentro da Educacdo Infantil nas Institui¢des
de Ensino nos remete ao cuidado e aten¢do que devemos ter com os direitos de todas as criangas,
independente de classe social ou género, para serem inseridas igualmente na sociedade

democratica, tendo sua infancia desenvolvida com qualidade e formacgao integral.

Nesse sentido, ¢ importante que o docente seja um mediador e esteja incumbido de
garantir esses direitos, com o planejamento de ambientes de convivéncia e aprendizagens nas
instituicdes de Educagao Infantil, possibilitando as criangas vivenciar boas rotinas, uma jornada
diaria interessante, acolhedora e desafiadora através do brincar. E importante que,
constantemente possam oferecé-los a possibilidade de explorar, empilhar, encaixar, encher,
esvaziar, jogar ou amassar diferentes objetos, tendo ainda a convivéncia com valores e recursos
que mesmo limitados, consideram o aluno como alguém curioso e ativo em suas decisoes.

(BRASIL, 2017).

Durante a brincadeira, ao terem possibilidade de escolhas do que querem fazer, do que
querem brincar, com quem querem conversar € com a mediagdo e intencionalidade do
professor, essas situagdes permitem o desenvolvimento integral da crianga através do ladico e
da interatividade. Ao organizar os contextos e oportunidades, sem conduzir as criangas a
resultados predeterminados, elas se desenvolvem autonomas e com poder de decisdao do que

podem fazer diante do que lhes acontece. Sobre o direito de brincar, a BNCC nos traz:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2017, p. 38).
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Os profissionais da eduéa@ﬁo precisafn enfénder que as criangas tém o direito de
aprender e que o processo ocorre diariamente, na relagdo estabelecida em sala de aula e,

também, fora dela. Capacitar os professores e demais profissionais da escola para que consigam
construir os Projetos Politico Pedagdgicos, de forma critica e participativa, ¢ fundamental para

o processo de aprendizagem da crianca ocorra efetivamente.

Na Educacao Infantil, os campos de experiéncias tém grande destaque, tendo cada qual
os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento voltados para o processo de crescimento da
crianga que frequenta a escola. A transi¢cdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental
também ¢é pensada para ocorrer de forma tranquila e sequencial, sendo o brincar um importante
direito que deve ser mantido nessa transi¢ao, pois a crianga nao deixa de ser crianga ao acessar

o Ensino Fundamental.

AS CONCEPCOES DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL: UMA REFLEXAO
SOBRE O PROCESSO HISTORICO DOS DOCUMENTOS NORTEADORES

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacao Bésica, ¢ relativamente recente
no contexto brasileiro e sofreu inimeras mudangas e alteragdes em seus documentos
norteadores como visto até aqui. Mas algo que sempre esteve presente em sua conceitualizacao,
pela sociedade, ¢ de ser um local onde as criangas ficam para que os responsaveis possam

trabalhar, tendo o cuidado e o educar como principios explicitos nos documentos norteadores.

Logo apo6s a homologacdo de Lei de Diretrizes e Bases em 1996, que estabelecia a
organizagao da educacdo nacional, em 1998, ¢ publicado o Referencial Curricular Nacional da
Educacdo Infantil que retine objetivos, conteudos e orientagdes didaticas. Como cita Silva
(2020, p. 377) “Havemos de concordar que houve progressos na educagdo infantil brasileira,
com a chegada do RCNEI, pois até entdo ndo existia nenhuma referéncia curricular que

norteasse a praxis docente na educa¢do infantil em todo o territério nacional [...]".

E importante frisar sobre o contexto historico do magistério nesse periodo, pois,
segundo Mello e Sudbrack (2018), a formagao docente ainda tinha poucos fundamentos sobre
o desenvolvimento infantil em seus aspectos filoséficos e psicoldgicos. E nessa lacuna que o
RCNEI atua, ao orientar professores e diretores das unidades educacionais sobre a importincia
do desenvolvimento das criangas e da pratica com intencionalidade na Educag¢ao Infantil, apesar

de ainda se apresentar insuficiente, frente a realidade apresentada.

Quando se trata sobre o brincar, o RCNEI traz a importancia da brincadeira na infancia,

porém pouco orienta sobre a relevancia dessa pratica com intencionalidade pelos docentes.
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Destaca-se que o tema ¢€ tratado em apenas 02 (duas) paginas, de 3 (trés) volumes. Ainda era
preciso compreender que o brincar transcende o ludico, o passatempo e as relagdes

estabelecidas.

Ruiz e Dimitrovicht (2021) trazem questionamentos sobre o RCNEI, expondo a pouca
discussdo durante a construgdo desse documento, que apesar de ndo ter carater normativo, ainda
fundamenta muitas propostas pedagogicas da Educacao Infantil. Frisam que a pressa em
estabelecer essas diretrizes e fazer a distribuicao impressa pelo pais estava intimamente ligada
as preocupacdes eleitorais, visto que era ano de elei¢do presidencial. Isso resulta em um
documento com uma rasa fundamentagao tedrica e pouco construtiva no sentido de estabelecer

a reflexdo dos docentes.

Foi com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil que
estabelecemos, de fato, os principios, fundamentos e procedimentos a serem adotados para a
organizagdo desta etapa do Ensino, num contexto que passa a ser obrigatdria para criangas a

partir de 4 (quatro) anos.

Com relagdo ao brincar, o texto apresenta a brincadeira como um eixo norteador da
Educacdo Infantil, juntamente com as interagdes. As diretrizes representam um avango com
relacio a organizacdo da Educacdo Infantil frente as mudancas estabelecidas e a
obrigatoriedade. Além disso, destaca a autonomia aos estabelecimentos de ensino, tal como
aparece no art. 9° “Paragrafo unico. As creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagogicas, estabelecerdio modos de integracdo dessas experiéncias”
(BRASIL, 2009). Porém, novamente torna-se branda e pouco reflete na pratica diaria da sala

de aula.

Ja a Base Nacional Comum Curricular propde uma nova organizacdo para a Educacdo
Infantil. Enquanto o RCNEI se organiza em dois grupos (criangas de zero a trés anos e dos trés
aos seis anos), a BNCC estabelece trés faixas etarias (bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas) para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem dentro dos campos de
experiéncia.

O brincar ¢ destacado na BNCC como um direito de aprendizagem, numa perspectiva
de que

“[...] direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educac@o Infantil,

as condi¢cdes para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
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sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, os outros ¢ o mundo social e natural” (BRASIL, 2017, p. 37).

Nesse sentido, a BNCC mantém a prerrogativa estabelecida nas DCNEI, na qual a
brincadeira e as interagdes sdao apresentadas como eixos norteadores. Nesse sentido, ao
reafirmar a importancia do brincar, atribui ao professor da Educagdo Infantil um papel
importante nesse processo: “Ao observar as interagdes € a brincadeira entre as criangas e delas
com os adultos, ¢ possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacdo das

frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes”. (BRASIL, 2017, p.37).

Ao mesmo tempo que ha mudancas apontadas na BNCC, ha diversas criticas em relagao
a sua constru¢ao, pois o documento ignorou entidades representativas importantes da sociedade,

como por exemplo o Férum Nacional de Educacao.

Silva (2020, p.385) destaca que:

Assim, ao reafirmar o conceito de crianga a BNCC rompe com dois modos de
educacdo: o assistencialista que desconsiderava a especificidade educativa das
criangas dessa faixa etria e se restringia ao cuidar meramente (alimentar, limpar,
deixar brincar, etc.) ¢ o escolarizante, que se orienta, equivocadamente, por praticas
do Ensino Fundamental.

E notdrio que, a partir da Constitui¢do Federal de 1988, houve muitos avangos a serem
considerados, porém ha ainda necessidade de uma mudanga com relagdo a visao da Educagao
Infantil, pois o cunho assistencialista ainda tende a se sobrepor sobre a preocupagdao do

desenvolvimento infantil integral.

E necessério, também, compreender e problematizar os documentos que norteiam a
Educacgao Infantil, principalmente em pontos como o brincar, que apesar de comprovadamente
ser essencial para o desenvolvimento integral, ainda sdo poucos ou insuficientemente

abordados.
CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude de todos os levantamentos realizados, as analises € compreensdo do contexto
histérico envolto a constru¢ao dos documentos que norteiam a Educagdo Infantil nacional, foi
possivel compreender a importancia que o brincar representa no desenvolvimento infantil,
contribuindo para uma formagdo integral, que compreende os aspectos fisicos, psicologicos,

cognitivos e afetivos das criangas envolvidas nesse processo.

Os documentos analisados representam um grande avango dessa etapa nas ultimas trés
décadas. A Lei de Diretrizes e Bases ao compreender a Educacao Infantil como uma etapa que

tem como objetivo o desenvolvimento integral infantil, em parceria com a familia, estabelece
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um primeiro passo para a compreensao da importancia dessa etapa, e inicia ai um processo de

desvinculagao da Educacao Infantil com a funcao apenas assistencialista.

Ao analisar o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, percebe-se que
esse documento contribuiu muito para a constru¢do de propostas pedagogicas, visto que, até
entdo, ndo havia nenhuma referéncia norteadora para a Educagdo Infantil. Mas ¢ importante
frisar que, apesar de constituir-se em trés volumes, apenas duas paginas destinam-se a

conceitualizacao e a importancia do brincar nessa etapa educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil foram publicadas em um
momento que a Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria, estabelecendo praticas de organizacao
e avaliagdo. Traz como eixo norteador a brincadeira ¢ as interagdes, mas acaba deixando vagas

conceituagdes que poderiam fortalecer essa etapa de ensino.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular, em um contexto politico conturbado,
estabelece direitos de aprendizagem que contemplam o brincar. Também destaca o papel do
educador e a importancia da intencionalidade pedagogica e da observag¢ao na Educagdo Infantil

como ferramentas que contribuem na formagao integral das criangas.

A importancia do brincar foi destacada durante toda a pesquisa e ¢ inegavel que tivemos
avangos importantes, mas ainda ¢ necessario que o debate seja realizado de maneira mais
profunda, tanto no campo de politicas publicas, quanto de pesquisas académicas. A Educagao
Infantil ainda sofre com a conceitualizagao publica de apenas ser um local seguro para as
criancas enquanto suas familias trabalham, perdendo nessa perspectiva sua principal

contribui¢do: o desenvolvimento integral das criancas.
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EDUCACAO INFANTIL: ESPACOS E TEMPOS DE SER CRIANCA

Tuany Inoue Pontalti Ramos, Ma. em Educacao

RESUMO

O presente estudo aborda as discussdes sobre a Educacdo Infantil e tem como objetivo descrever
o percurso historico sobre o atendimento as criangas no Brasil, evidenciando as transformagdes
sociais e o resultado destas sobre a infincia e a crianga. Buscamos também detalhar o processo
de elaboragdo-criacao das politicas para a educagdo infantil no Brasil, bem como ser crianga e
viver a infancia nos espagos e tempos das Instituicoes de Educagao Infantil. Se trata de uma
discussdo tedrica, com uma abordagem qualitativa. Os aspectos teoricos e politicos sobre a
Educacdo Infantil em seus espagos e tempos de ser crianga estdo organizados em trés secoes:
Histoéria do atendimento a crianga; o processo politico e a legislagdo para a Educacao Infantil
no Brasil, as perspectivas e desafios atuais para a Educacdo Infantil. Consideramos que os
espacos e tempos evidenciados na instituicdo infantil sdo oportunidades para as criancas
aprenderem e serem elas mesmas, sdo momentos significativos para o processo do
desenvolvimento educacional. Evidenciamos um curriculo que seja contextualizado para que
as criancas possam se desenvolver de forma integral, mantendo um dialogo numa perspectiva
horizontal, contando com a participacao ativa das criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Infantil. Instituicdes Educativas. Desafios.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo descrever o percurso histdrico sobre o atendimento as
criangas no Brasil, evidenciando as transformagdes sociais e o resultado destas sobre a infancia
e a crianca. Buscamos também detalhar o processo de elaboragdo-criacdo das politicas para a
educacdo infantil no Brasil, destacando os principais documentos que fizeram parte das

conquistas do reconhecimento desta etapa do ensino.

Evidenciamos as perspectivas e desafios atuais para a educagao infantil, enfatizando a
educacado das criancas pequenas e suas condi¢cdes de vida. Abordamos o tema ser crianga e viver
a infancia na educag¢do infantil, destacando as culturas infantis e o brincar, bem como ocorre

nos espagos da instituicao infantil.

Nos apoiamos nos estudos dos documentos oficiais para a Educagao infantil, crianca e
infancia: LDB, ECA, BNCC. Percurso histérico do atendimento a crianga: Perez; Passone
(2010) e Nogueira (2016). Politicas publicas: Bittar; Silva e Motta (2003). Espacos e tempos
para ser crianga: Medel (2013); Palma (2017); Oliveira (2008); Zaikievicz (2017). Desafios
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os'.(.2012); Oliveira (_2"008); Zabalza (1998) e outros autores q

para a educacdo infantil: Céﬁhp

contribuiram com este estudo.

Pretendemos assim com este capitulo tragar um panorama dos olhares para a crianga e
a infancia ao longo das transformacdes sociais, envolvendo as instancias do percurso histdrico,
da construcao das politicas publicas, dos momentos que as criangas podem vivenciar a infincia

evidenciando os desafios para a Educagao infantil.
CAMINHADA HISTORICA DO ATENDIMENTO AS CRIANCAS NO BRASIL

A Educacdo Infantil ¢ a primeira etapa da Educacdo Basica, com a finalidade de
promover o desenvolvimento integral da crianca, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao aprovada em 1996 que estabelece em seu Artigo 29: “a Educagao Infantil, primeira
etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢ao

da familia e da comunidade”.

Objetivamos com esta se¢do tragar um percurso histdrico sobre o processo de
atendimento as criancas no Brasil, pontuando os principais marcos legais e as transformacgdes

sociais com o passar dos anos.

Por este estudo descrever a infAncia enquanto categoria geracional e a crianga como ator
social sentimos a necessidade de descrever o percurso histérico do atendimento as criangas no

Brasil, para evidenciar a historicidade do campo.

Compreendemos por meio dos estudos que havia durante muito tempo altas taxas de
mortalidade, devido as condigoes de vida das criangas, no caso as criangas da sociedade feudal,
j& para as criangas da burguesia havia uma preocupagdo com cuidados e escolarizagdo, a

atencao dependia da classe social que elas pertenciam.

Ao analisarmos a historia do atendimento as criancas percebemos que ao longo dessa
trajetoria na relacao delas com a sociedade ndo eram consideradas como sujeitos de direitos. A
infincia ndo era visivel e as criangas por muitos anos sofreram danos imensuraveis de diferentes

esferas.

Para descrever o processo historico do atendimento as criangas no Brasil nos apoiamos
nos estudos de Perez; Passone (2010) e Nogueira (2016). Perez e Passone (2010) organizam o
material em dois momentos de destaque das transformagdes da sociedade, o primeiro ¢

subdividido em trés percursos, totalizando cinco periodos, intitulados: institucionalizagdo da

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga 145
na educagao infantil, volume 2.



T

5), primeiros passos: marcos legais e

infincia como objeto de c.('.)ntrolé. do estado (188§-i 9.8
normatizagdes (1889-1930), o autoritarismo populista e o servigo de assisténcia ao menor
(1930-1945), democracia populista (1945-1964), a ditadura militar e a fundag@o nacional do
bem-estar do menor (1964-1985) e infincia e adolescéncia: sujeitos de direitos e objeto de

protegdo do estado (1985-2006).

Nogueira (2016) organiza de forma descritiva esse percurso historico em trés momentos
intitulados: o sentimento de infancia no Brasil, historico das politicas de atendimento a crianca

no Brasil e por ultimo o subitem: a crianca e a legislagdo brasileira, a constituicao federal e o

estatuto da crianga e do adolescente.

No quadro a seguir apresentamos de forma sintetizada os periodos e os principais

achados documentais sobre o atendimento as criancas no Brasil, articulando os apontamentos

dos autores mencionados acima.

Quadro 1 - Processo historico do atendimento as criangas no Brasil.

Periodo Descobertas tedricas
Final do séc. | -Descolamento do poder da igreja para o estado que passaria a regulamentar agdes para a causa da
XVIIl e infancia.
inicio do séc. | -Recrutamento infantil para trabalho nos navios.
XIX 1790-
1801
Séc. XIX - -Roda dos expostos e recrutamento destas criangas.
1801-1900 -Fase higienista: novo sentido para a infancia (agora questdo social), descobertas articulando
infancia e satde (fim do século em questdo).
Séc. XX - -Atendimento a infancia (medicina, justica e assisténcia publica), atengéo e controle por parte do
1901-2000 estado.
- Fim da roda dos expostos.
-Fase filantropica com inten¢do de cuidar do corpo da crianga.
-Criag@o do Fundo das Nagdes Unidas para a InfAncia — Unicef.
1920 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infincia — Debate sobre a protecdo social dos menores
abandonados.
1923 Declaragao dos direitos das criangas.
1924 Juizo Privativo dos menores abandonados e delinquentes.
1927 Decreto n° 17.343/A, determinava medidas para acabar com o comportamento delinquente, voltado
para a internag@o.
1930-1940 Organizagdo das primeiras politicas sociais com atencdo a familia e a infancia de carater
assistencialista. A criagdo do Departamento Nacional da Crianga — DNC, Servigo de Assisténcia ao
Menor — SAM — Legido Brasileira de Assisténcia — LBA marcou essa época.
1942 Legido Brasileira de Assisténcia- pressupostos articulado ao DNC.
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Decreto n. 6.0

1943 26 — documento com medidas a seguir para o caso de menores delinquentes.

1944 Redefinicdo do SAM. Assisténcia as familias trabalhadoras e prevalece o internamento como
recurso para os menores, marcando o termo “crianga sem infancia”.

1946 Projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDBEN, aprovada em 1961.

1948 9° Congresso Panamericano da Crianga, discussdes sobre os direitos do “menor”.

1953 -Ministério da saude em continuidade a assisténcia a infancia. Criacdo do Ministério da Educacdo
e Cultura.

-A infancia se caracterizou pela pratica “assistencialista, higienistas e repressivas”.

1956 Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga- A infincia e a crianga sdo valorizadas, entre os
direitos estabelecidos a infancia foi vista como espaco social e a crianga como pessoa em
desenvolvimento.

1988 - 1996 | Constituicdo Federal que desencadeou as demais leis: Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
Federal n. 8.069/90); a criagdao do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca ¢ do Adolescente —
Conanda (Lei Federal n. 8.242/91); a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional - LDBEN
(Lei Federal n. 9.394/96).

Fonte: Elaboracdo propria baseada em Perez; Passone (2010) e Nogueira (2016).

Podemos evidenciar com base nas informagdes do quadro 4 que o atendimento as
criancas esteve por muitos anos voltado para uma pratica assistencialista, com agdes de
sobrevivéncia. Devido aos altos indices de abandono e/ou ao fato do nimero das familias
trabalhadoras aumentarem, as criangas ficavam muito tempo sozinhas e isso resultou na criacao
de um sistema que culpabilizava os “menores abandonados e delinquentes”, com medidas

repressivas, por acreditarem que as criangas de rua poderiam trazer um risco para a sociedade.

Sob este olhar, o periodo foi marcado pelo termo “crianga sem infancia”, o que nos
chama atencdo devido a varios fatores, um deles € a restri¢do cultural, uma “infancia” que as
criangas ndo podiam vivenciar, experienciar, fantasiar e ressignificar os seus espagos sociais,

sem considerar os seus direitos basicos.

Percebemos que houve o avanco na constru¢do da valorizag¢ao da infancia e da crianca,

promovendo reconhecimento sobre seus direitos e os documentos mencionados no quadro 1
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para o atendimento as criangas no Brasil, mas

foram significativamente importantes
reconhecemos que ainda hd muito que se fazer para que essas politicas sejam efetivamente

materializadas.

Neste sentido, estamos em luta por uma sociedade que considera a crianga sujeitos
sociais, protagonistas de sua trajetéria de vida, com seus direitos efetivamente cumpridos,
independentemente da classe social a qual pertencem e que todas as pessoas defendam esta

causa.
O processo politico e a legislacdo para a educacio infantil no brasil

Nesta parte discutiremos o processo de criagdo das politicas para a educagdo infantil no
Brasil, destacando os principais documentos e movimentos sociais que contribuiram para tal

tarefa.

Bittar; Silva e Motta (2003) ao estudar a politica para Educag¢ao Infantil, descrevem que
foi reconhecida a partir da Constitui¢do Brasileira de 1988, quando a crianga de zero a seis anos
foi inserida como “sujeito de direitos”. A Lei n.5692/71 foi a primeira a incluir no Art. 19 os
cuidados com a crianga menor de sete anos para receberem educagcdo em escolas maternais,

jardins de infancia e institui¢des.

De acordo com Campos (2012) em 1990, paises de todo o mundo se reuniram em
Jomtien para referendar o compromisso global de “Educacao para Todos”, firmando o preceito
de “educagdo ao longo da vida”, desde entdo a educacao das criangas pequenas tem sido foco

de atengoes.

Em 1994, formulou-se a Politica Nacional para a Educa¢do Infantil que estabeleceu
diretrizes pedagdgicas para o trabalho com criancas de zero a seis anos. Dentre esses
documentos legais que embasaram a educacao das criangas destacamos o Estatuto da Crianca
e do Adolescente - ECA de 1990 voltados para garantir entre outros, o direito a educagao das

criangas. De acordo com o ECA, o cap. IV, Art. 53 assegura:

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV - direito de organizagdo e participacao em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas
no mesmo estabelecimento a irmédos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino
da educac@o basica. (BRASIL, Lei 8.069/1990).
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Desta forma, o ECA resguarda o processo educacional da crianga ¢ do Adolescente,

garantindo os seus direitos.

De acordo com Bittar; Silva e Motta (2003) em 1999, por intermédio da 22* Reunido
Anual da Associa¢do Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Educagdo — ANPEd, os Foruns
Estaduais de Educacdo Infantil do Brasil se reuniram para criar o MIEIB — Movimento
Interforuns de Educacao Infantil do Brasil, voltado para pressionar os 6rgaos publicos no que
se refere a defesa dos direitos das criangas e os recursos financeiros destinados a elas. Atrelado
aos movimentos sociais para os direitos das criangas no Brasil citamos a Organiza¢do Mundial

para a Educacdo Pré-escolar — OMEP, que teve uma contribuicdo, efetiva desde 1953.

Em continuidade as politicas para a Educacdo Infantil no Brasil ¢ importante destacar
as contribui¢des da LDB, Lei n. 9394/96 referenciada no inicio deste capitulo. De acordo com

a secao II, Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

II - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade

Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

I - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental,

II - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo
de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

III - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas didrias para o turno parcial
e de 7 (sete) horas para a jornada integral,;

IV - controle de frequéncia pela institui¢do de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianga. (BRASIL, Lei 9.394/1996).

Logo, os aspectos legais voltados para a obrigatoriedade na Educa¢do Infantil sdo
evidenciados pela LDB 9394/96 e nos artigos 30 e 31 descritos acima podemos entender quais

sdo eles.

Como parte da trajetéria historica das politicas publicas para a Educacao Infantil temos
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998, mas ndo

discutiremos neste estudo.

Seguindo, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil —
DCNEI, Resolugao n. 05 de 17/12/2009, que consideramos o documento de maior relevancia
para a educacdo infantil. Decorrente da LDB, ressalta a educa¢do infantil como primeira etapa

da educacdo basica, incluindo as criancas de 0 a 5 anos como sujeitos de direitos.

Para Mello; Sudbrack (2018, p. 9):
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[...] as DCNEI também sdo resultados de um contexto educacional marcado por
pressdes, tanto da sociedade civil, quanto de profissionais da educag@o ¢ dos setores
politicos e econdmicos. Trazem concepgdes de infincia, curriculo, crianga, proposta
pedagodgica, desenvolvimento, aprendizagem e brincadeira, bem como, aspectos que
orientam a pratica.

Acreditamos que as DCNEI ¢ o documento que aborda de forma mais abrangente as
tematicas que fazem parte da educagdo infantil, relacionando os aspectos tedricos com o0s

praticos.

O préximo documento que foi implantado foi o Plano Nacional de Educacao (PNE)
2014-2024 - regulamentado pela Lei n. 13.005 de 25 de junho de 2014. O documento aborda
20 metas para melhor qualificar a Educacdo Bésica e devem ser executadas até o ano de 2024.
Destacamos a meta 1 que trata da universalizacdo do ensino na Educacdo Infantil para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e amplia a oferta de Educacao Infantil em

creches até o ano de 2016, destacamos que foi uma meta ndo cumprida.

Como documento mais recente destacamos a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
para a Educagdo Infantil homologada em 20/12/2017 que descreve conhecimentos essenciais
que vao desde a educacao infantil até o ensino médio. Para Mello; Sudbrack (2018, p. 11): “a
BNCC “supde” autonomia para as redes de ensino e para as institui¢cdes escolares (publicas e
privadas) construirem os proprios curriculos, de acordo com os contextos, caracteristicas dos
alunos, realidades e necessidades, decidindo prioridades, porém, tais propostas devem estar

adequadas as estabelecidas pela propria Base”.

De certa forma os curriculos ndo precisariam ficar engessados e poderiam adequar as
propostas da BNCC ao seu contexto social, assim teriamos um direcionamento na elaboragado
das matrizes curriculares de cada instituicdo atrelada a uma base comum em relacdo as outras

institui¢des.

Neste sentido, o espaco da Educacao Infantil deve proporcionar diferentes experiéncias
para as criangas, dessa forma, por meio do brincar elas estardo aprendendo os conhecimentos

de mundo.

Por meio das discussdes sobre o brincar e as brincadeiras pensamos na organizacao dos
espagos que a instituicdo de educacao infantil tem reservado as criangas. De acordo com Palma
(2017, p. 206): “ainda que a institui¢do escolar tenha se tornado o espago por exceléncia para a
convivéncia da crianga com seus pares, a inser¢ao de suas praticas ludicas — produzidas neste
contexto ou advindas de outros cenarios, como a casa, a rua ou o parque — parece nao se fazer

sem contradigdes”.
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Para Zaikievicz (2—0 17, p. 121-122) “¢ précisb utilizar os diversos espagos intitucionals,
tornando a pratica educativa diversificada, observando as preferéncias das criangas e lhes
oferecendo mais possibilidades de desenvolvimento, de experimentacdes e de ressignificagcdes
do espaco educativo”. Isso evidencia o compromisso da instituicdo em ter espagos que
contribuem para a aprendizagem das criangas e, consequentemente, promover um tempo de

qualidade para que essa aprendizagem seja efetivada.

Nos espacos da instituicao educativa, “para as criangas, ¢ fundamental a presenga da
natureza, a fim de que possam, descobri-la, explora-la, se aventurarem nela”. (OLIVEIRA,
2008, p. 285). Nesta perspectiva, a relagdo com a natureza ¢ fundamental e necessaria para as

criangas usufruirem de uma préatica ludica de qualidade.

Evidenciando os espagos e tempos para ser crianga na Educacao Infantil colocamos em
discussdo a sala de aula que se configura como um ambiente voltado para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Este espago precisa ser organizado para promover conhecimento
de maneira prazerosa e que as criangas nao sejam inibidas a se expressarem e o professor
trabalhando sempre com uma escuta sensivel. Para Medel (2013, p. 11): “a sala de aula constitui
um ambiente educativo relevante, pois ¢ 14 que as criangas se encontram diariamente e

compartilham suas experiéncias de aprendizagem, e aprendem”.

Além de todos os cuidados voltados para a estrutura dos espagos da instituicao de
Educagao Infantil, bem como a sala de aula, considerando a inteng¢ao pedagdgica, este ambiente
precisa ter significado para as criangas, elas precisam querer estar ali e com suas necessidades

atendidas, isso facilitard a aprendizagem (MEDEL, 2013).

Para Medel (2013, p.41): “o desenvolvimento de experiéncias educativas ndo deve
restringir-se a sala de aula; o educador [...] devera decidir o planejamento, se o ambiente dentro
ou fora da escola oferece as melhores possibilidades para enriquecer as experiéncias de
aprendizagem e favorecer a mediagao destas”. Acreditamos que o brincar também possa ocorrer
dentro da sala de aula, considerando que o professor elabore uma proposta coerente com as

demandas infantis.

Zaikievicz (2017, p. 58) diz que “a Educacdo Infantil precisa ser o elo de interagdo entre
as criangas ¢ o mundo”, e neste sentido, promover experiéncias diversificadas para que as
criangas possam interpretar o mundo a sua volta, consequentemente, aprendendo e adquirindo

conhecimento, vao servir de base para uma aprendizagem significativa.
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Para que sejam cumpridas todas as propostas que abordamos desde o inicio do capitulo,
¢ necessario que a instituicdo de Educacao Infantil elabore um curriculo que proporcione a
troca, a criagdo, imaginagao e recriagdo das experiéncias de mundo de cada crianca. Logo, surge

a:

[...] necessidade dos professores conhecerem e se apropriarem de teorias ¢ pesquisas
que tematizem a crianga como ator social produtor de cultura, para que com isso
concepgdes acerca das criangas sejam ampliadas e modificadas contribuindo para
praticas pedagogicas menos adultocéntricas, pautadas pela escuta e por um olhar que
acolha as culturas infantis (URRUTIA, 2016, p.77).

Consideramos que os espagos e tempos evidenciados na instituicdo infantil sdo
oportunidades para as criangas aprenderem e serem elas mesmas, sdo momentos significativos

para o processo do desenvolvimento educacional.
Desafios para a educacio infantil

Zabalza (1998) ja destacava que os desafios para a Educacao Infantil nos préximos anos
seriam pautados no desenvolvimento institucional da escola, novo conceito de crianca pequena,

organizagdo do curriculo e renovagao profissional dos professores.

Neste processo de mudanca, as dimensdes evidenciadas por Zabalza (1998) possuem
diferente peso. A escola voltada para a formagdo da identidade propria, o curriculo voltado a
um “projeto formativo integrado” e os professores passariam a desenvolver os aspectos que

tangem o curriculo de forma contextualizada e integrada com as demais areas.

No desafio do conceito sobre a crianga pequena, evidenciamos a “crianga competente”
(ZABALZA, 1998, p. 20), logo o trabalho desenvolvido na educacao infantil deve potencializar
as competéncias que as criangas possuem. Neste aspecto, as experiéncias extra-curriculares
podem nortear os professores na elaboragdo das propostas a serem desenvolvidas com estas
criangas e este se configura um enorme desafio de atrelar constantemente o contexto das

criangas ao curriculo.

Concordamos com Mello; Sudbrack (2018, p. 7) quando apontam que a:

Educag@o Infantil apresenta significativa relevancia para o desenvolvimento integral
da crianga, porém, na pratica, observamos que muitos gestores, educadores e
pesquisadores estdo mais preocupados com o Ensino Fundamental, com a elevacgao
dos indices de alfabetizagdo ¢ com a diminui¢do do fracasso escolar, esquecendo-se
que o desenvolvimento educacional humano comega desde o nascimento e muito mais
a partir do momento em que frequenta as institui¢des de Educacdo Infantil.

Neste sentido, podemos destacar a didatizacao das atividades que deveriam ser ludicas
para as criangas, o ensino na Educac¢do Infantil tem-se voltado para uma antecipa¢do ao Ensino

Fundamental, as atividades sdo trabalhadas pensando, na maioria das vezes em leitura, escrita
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e conteudos matematicos. Destacamos conforme os estudos de Oliveira (2008) as questdes

sobre “sujeito-crianca” e “sujeito-aluno”, sendo a infancia centrada no “sujeito-aluno”.

Nos estudos de Oliveira (2008) a autora aborda a analise dos desenhos que as criangas
fizeram, relatando a sala de aula com cadeiras enfileiradas e fazendo atividades. Se destaca, a
ansiedade das criangas em ir brincar no parque nos momentos que estavam sentadas realizando

as atividades.

Nesta perspectiva, chamamos a aten¢ao para uma discussdo que se faz presente em
relacdo a aprendizagem das criangas na Educacdo Infantil, se ¢ realizada por meio de praticas
ludicas ou pela pré-alfabetizacdo. Sabemos que o brincar promove uma aprendizagem
significativa, por trabalhar o curriculo da Educagdo Infantil de forma contextualizada com as
experiéncias das criancas, mas as instituicdes de ensino preocupadas com os processos de
leitura e escrita deixam as criancas “lotadas” de tarefas e o tempo para brincar fica curto. Isso
resulta em um enorme desafio para os dias atuais, ha uma barreira a ser rompida, a necessidade
das instituicdes em reavaliarem as propostas pedagogicas em funcdo das criangas e de suas

infancias.

Com os desafios descritos acima mencionamos um que merece maior destaque:
considerar a crianga como ator social, principalmente no interior da instituicdo de Educagdo

Infantil, pois esta se configura uma etapa significativa na vida das criancas.
CONSIDERACOES FINAIS

Retomando os objetivos iniciais do presente estudo, que corroboram com o percurso
histérico sobre o atendimento as criangas no Brasil, evidenciando as transformacgdes sociais € o
resultado destas sobre a infincia e a crianga. O processo de elaboragdo-criacao das politicas
para a educacao infantil no Brasil, bem como ser crianca e viver a infancia nos espagos e tempos
das Instituicdes de Educagdo Infantil. Acreditamos ter alcancado uma consideravel explanagao
dos assuntos que nos propusemos a discutir, pois inicialmente abordamos o percurso historico
no item 2, apresentando um quadro que traga uma linha do tempo sobre o atendimento as
criancas no Brasil. No item 2.1, discutimos sobre o processo de criagao das politicas para a
educacdo infantil no Brasil, destacando os principais documentos € movimentos sociais que

contribuiram para tal tarefa e no item 2.2 trazemos os desafios para a Educacdo Infantil.

Diante das discussdes que apresentamos, consideramos que as propostas pedagogicas
precisam ser desenvolvidas mediante a escuta das vozes das criancas, permitir que elas

compartilhem suas sugestdes e experiéncias. Evidenciamos um curriculo que seja
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didlogo numa perspectiva horizontal, contando com a participacao ativa das criancas.
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O DESENHO INFANTIL E SUA POTENCIALIDADE NA AVALIACAO
PSICOPEDAGOGICA

Wesley Baptista, Doutorando em Educa¢do, PPGSS-USF/SP.
Professor na Faculdade XV de Agosto
RESUMO

O presente trabalho investiga as potencialidades do desenho infantil como instrumento de
avaliag¢do psicopedagogica clinica, elucidando suas fases de desenvolvimento, a partir da obra
de Luquet (1969) e as caracteristicas que permeiam este processo, pontuando suas contribui¢cdes
para uma possivel analise das estruturas cognitivas da crianga, a organizagao e elaboragdo de
seu pensamento, bem como o seu processo de elaboracdo de vinculo com o outro, consigo
mesma e com o0 meio ao qual esta inserida na relagdo com o processo de aprendizagem, tomando
o desenho como passivel de representacdo da originalidade do pensamento infantil, capaz de
expressar na composicao de seus tragos, uma comunicagdo simbolica do desenvolvimento do
sujeito como um todo, desvinculando a ideia de uso dos testes projetivos somente para fins de
analise psicologica.

PALAVRAS-CHAVE: Desenho infantil; Avaliagdo psicopedagogica; Teste projetivo;
Pensamento infantil.

INTRODUCAO

Os primeiros estudos sobre o desenho infantil datam do final do século XIX, tendo desde
entdo perpassado pelo interesse cientifico e investiga¢do de diversas areas do conhecimento,
tais como a Psicologia, Psicanalise, Pedagogia, Sociologia, Estética, apresentando grandes
contribuig¢des sobre o grafismo infantil, de acordo com suas especificidades e interesses. Porém,
deste grande arcabouco, formado por estas diversas areas, muitos trabalhos tiveram como cerne
o interesse pela interpretacdo do desenho infantil na perspectiva psicoldgica ou psicanalitica,

mal sendo abordadas outras perspectivas de estudo (MEREDIEU, 2006).

Entretanto, o desenho ¢ capaz de revelar muito mais do que s6 a personalidade e
questdes emocionais da crianca, objetos de preocupacao das areas em destaque, bem sabemos
que o desenho constitui-se como uma das primeiras expressoes utilizadas pela crianga, e que
por meio dele podemos realizar uma leitura das relagdes perceptivas e sensoriais do mundo ao
qual ela estd inserida, nos mostrando como ela o entende e interage com ele, visto que ao
desenhar a crianga primeiramente realiza uma representacdo mental para posteriormente

realizar uma representacao grafica, e a partir desta representagdo grafica a crianga se comunica
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desenvolvimento intelectual, pois ambos evoluem de forma paralela (RODRIGUES, 1976),

assim, somos levados a inferir sua importancia para a Psicopedagogia, area de estudos que tem
como questdo a aprendizagem humana na relagdo aprendizagem e nao-aprendizagem (GRIZ,

2009).

Destarte, distinguimos como objetivo neste trabalho refletir sobre o desenho infantil na
perspectiva psicopedagogica, mais precisamente em sua vertente Clinica, apontando-o como
um importante instrumento para a avaliagdo psicopedagdgica, no intuito de se analisar as
caracteristicas da estrutura da inteligéncia da crianca, a organizagdo e elaboracdo de seu
pensamento, bem como seu processo de socializagdo com o meio ao qual esta inserida e sua

relagdo com a aprendizagem.

Para tanto, apresentaremos as etapas evolutivas do grafismo infantil, tomando como
referéncia Luquet (1969) e posteriormente os aportes tedricos que ratificam a importancia do

desenho para a avaliagdo psicopedagogica.
DESENHO E ORIGINALIDADE DO PENSAMENTO INFANTIL

Historicamente o abandono da percepg¢do da crianga como um adulto em miniatura foi
progressivo, tendo seu inicio nas décadas finais do século XIX a partir das contribuigdes de
Rosseau para a pedagogia, apontando a infancia como uma fase com caracteristicas proprias e
especificas, culminando na distingao do desenvolvimento das etapas do grafismo infantil, sendo

estas ideias fortalecidas em seguida pelas contribui¢des da Psicologia. (MEREDIEU, 2006).

Meéredieu (2006) destaca que a partir destas novas concepgdes tedricas o desenho
comega a ser estudado e a ganhar espago na area clinica, sendo utilizado primeiramente como
testes de inteligéncia em criancas, para avaliar a maturagdo intelectual, tomando sua utilizagao
como um instrumento de andlise passivel de pontuar vestigios de deficiéncias mentais e
debilidades e, posteriormente, como teste de personalidade, visto seu potencial de projecao das
fantasias, conflitos, disturbios, sentimentos ¢ emocdes da crianga, representados de forma

simbolica no grafismo.

Ferreira (2011) ao descrever o Desenho da Figura Humana (DFH) aponta seu
surgimento como teste de medida cognitiva para avaliagdo da inteligéncia, assevera que a partir
de sua disseminagdo e popularizagdo passa a ser objeto de estudo de pesquisadores que vém

contribuir para sua ampliagdo como instrumento projetivo para avaliagdo da personalidade,
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possibilidades.

Nesta mesma perspectiva do desenho como instrumentos avaliativo Méredieu (2006),
faz referéncia a Freud que no inicio da psicandlise utilizou uma Unica vez do desenho no
tratamento psicanalitico, no caso do menino Hans. Contudo, na psicanalise infantil teve maior
contribuicdo de M¢laine Klein, que a partir de sua teoria do jogo deu lugar ao desenho no
tratamento psicanalitico, visto sua capacidade expressiva e comunicativa do universo infantil.
Meéredieu (2006) apresenta, também, Sophie Morgenstern que em 1929, na Franga, utiliza
desenho para o tratamento psicanalitico de uma crianga, de nove anos, com mutismo neurotico,

alcangando a partir desse instrumento a génese do distirbio, uma angustia de castragao.

Na abordagem psicoldgica John N. Buck em 1948 a partir de seus estudos clinicos e
experimentais, elabora um dos testes graficos projetivos mais conhecidos e utilizados por
psicologos na avaliagdo da personalidade, (regulamentado para a avaliagdo psicoldgica no
Brasil, pelo Conselho Federal de Psicologia - CFP), o teste House-Tree-Person (HTP) ou Casa-
Arvore-Pessoa (BORSA, 2010), que se utiliza do desenho destes trés elementos de forma
sequencial na relagdo com um protocolo de inquérito posterior ao desenho para analise e
compreensdo das relagdes de interacdo pessoal do sujeito com o meio € os aspectos de sua

personalidade (BUCK, 2003).

Voltando-nos ao grafismo infantil na perspectiva de avaliacdo cognitiva, pontuamos as
contribui¢cdes de Luquet (1969) que ao abordar o desenvolvimento grafico infantil, define-os
em etapas, de acordo com suas caracteristicas estéticas que obedecem a uma série de
particularidades subordinadas ao desenvolvimento da inteligéncia do sujeito, bem como nos
apoiamos nas contribui¢des de Piaget, que influenciado pela obra de Luquet, organiza em fases
o desenho infantil, de acordo com as caracteristicas proprias de cada faixa etaria e estagio do
desenvolvimento, alicer¢ada na ideia de que o desenho esta inscrito entre o jogo simbolico e a
representacdo da imagem mental, visto o desenho ser a consequéncia grafica de uma condicao

primaria que € a representacdo mental (MANTOVANI DE ASSIS, 2013).

Ademais, podemos pontuar o quanto estes estudos tém contribuido para a Psicologia do
Desenvolvimento Infantil, e consequentemente para a Psicopedagogia ndo somente em relacao
a andlise e interpretagdo do desenho infantil, mas, também, em relagdo a percep¢do da
originalidade do pensamento infantil, que possui estruturas distintas, ndo arbitrarias, que nos

permite avaliar seu desenvolvimento. Para tanto, o conhecimento das caracteristicas do
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importancia, para uma boa utilizacao do desenho na avaliacao psicopedagogica.

AS FASES DO GRAFISMO INFANTIL SEGUNDO LUQUET

Muitos autores buscaram classificar em fases ou etapas o desenho infantil, a partir de
suas caracteristicas graficas, dentre eles podemos citar Luquet (1969), Piaget (1975) e
Lowenfeld (1977), porém para delimitar as ideias de nosso artigo buscaremos apontar as

contribui¢des de Luquet.

O Filésofo e Etnografo, George Henri Luquet (1876-1965), foi um dos pioneiros no
estudo do desenho infantil no inicio do século XX, o qual buscou apresentar em seu livro “O
desenho infantil”, publicado pela primeira vez em 1927, o que, como ¢ quais as intengdes da
crianca ao desenhar, bem como as fases que sucedem neste ato, a partir de seu desenvolvimento
sem, contudo, buscar propositalmente uma visdo analitica que abordasse o “caracter, do nivel
mental ou dos problemas familiares e escolares das criancas” (LUQUET, 1969, p. 6), apesar da
grande influéncia da psicologia na época em relagcdo aos estudos sobre o grafismo infantil.
Jacques Depuilly na introducao do livro, destaca a relevancia do trabalho de Luquet e assevera
que este se justifica por si mesmo, ndo buscando estar a servi¢o de uma ou outra disciplina, mas

no intuito apresentar uma agao propria da crianga, que € seu desenho.

Luquet (1969) define o desenho como um conjunto de linhas e tragos, que se desvela
em um conjunto de formas, que tem por inten¢do do desenhador, a reproducdo de um objeto
real, mesmo que sua semelhanca nio seja obtida, ou a intengdo do simples prazer que a acao
lhe proporciona visualmente. Sua teoria aponta ainda que a intenc¢do da crianga ao grafar esta
intimamente ligada a associacao de ideias, tendo seu repertério grafico estimulado pelo meio

ao qual estd inserida.

Para o autor o desenho passa por quatro fases, tendo elas uma caracteristica
fundamental, o realismo, que para Luquet é concebido como a busca da crianca em representar
o objeto grafado da forma mais real e exata possivel. Mesmo que haja “imperfei¢des”, “falhas”,
“defeitos” neste desenho ele estara inscrito no realismo, pois o que importa nao ¢ a reproducdo

estética fiel do objeto, mas a inten¢do expressa pelo desenhador.

A primeira fase chamada Realismo Fortuito inicia-se por volta dos dois anos de idade
prosseguindo até por volta dos trés anos e meio. A crianga primeiramente emprega tragos,

rabiscos, com movimentos desordenados, sem a inten¢do de representar algo, sua producao
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corresponde a um desenho involuntario realizado manualmente pelo prazer da agdo motora e

pelo prazer de deixar marcas sobre uma superficie, sem que haja uma interpretacdo figurativa.

Progressivamente o grafismo evolui para uma produg@o sem inten¢ao representativa que
apos sua realizagao recebe uma interpretagdo fortuita influenciada pelo que a crianga conhece,
até que o que era involuntario passa a ter uma inten¢do, uma acdo voluntaria a partir da
percepcao andloga que a crianga realiza entre seus tracos € um objeto real, passando este a

possuir intencao representativa e interpretacao figurativa.

O Realismo Falhado, também conhecido como incapacidade sintética ¢ a segunda fase
do desenho que se inicia por volta dos trés anos e meio de idade prosseguindo até por volta dos
quatro anos ¢ meio. Neste estagio a crianga tem a intencdo realista do desenho, porém ¢

impedida por sua inaptidao motora, pelo tempo limitado e descontinuidade de sua atengao.

A crianga preocupa-se em representar cada objeto de uma forma diferenciada, porém
ainda ndo estabelece relagcdes entre a parte e o todo da composi¢do grafica. Seu desenho
apresenta “falhas” na propor¢do, distancia, tang€ncia, inclusdo, transparéncia, relagdes
topograficas e projetivas. Com isso seus desenhos apresentam elementos disjuntos com parte
de uma mesma figura representados fora dela; negligencia, exagera ou omite pormenores do
desenho segundo o grau de importancia dado a ela sem, contudo, sua omissao representar falta

de consciéncia sobre o elemento, mas, caracteristica do tempo limitado da ateng¢do infantil.

Mantovani de Assis (2013) ressalta que os modelos da figura humana concebidos
durante o Realismo falhado sdo os badamecos girinos, que sdo representados por uma cabeca

de onde partem as extensdes filiformes que formam seus membros, com a auséncia do tronco.

Tendo inicio aos quatro anos ¢ meio ¢ se estendendo até oito, nove anos de idade, temos
0 Realismo Intelectual, terceira fase do grafismo infantil, na qual a crianca estd a superar a
incapacidade sintética, seu desenho, sobrevindo do conhecimento intelectual a respeito do
objeto e a partir de um modelo interno concebido, busca representar e colocar em evidéncia, as
caracteristicas dos elementos grafados da forma mais fiel e completa, sendo reproduzidos até
mesmo elementos invisiveis ao ponto de vista grafado, partes que ndo sao limitadas por um
contorno ou elementos abstratos advindos da criagdo de sua mente ou como Luquet aponta do

“espirito do desenhador” (LUQUET, 1969, p. 160).

Deslumbrando alcangar este propésito a crianga utiliza processos espontaneos que
permitem a ela grafar cada objeto de forma “exemplar”, ou seja, com “o maior nimero, senao

a totalidade dos elementos essenciais do objeto representado.” (LUQUET, 1969, p. 164). Dentre
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estes processos esponténeo’s: t.em(').s.: a)a descoﬁtinu_iaade, 0 mais simples, que ¢ a evidéncia
detalhes integrados ou ocultos do desenho, assemelhando-se a incapacidade sintética; b) a
transparéncia que € a representacdo das partes ocultas de um objeto, como se fosse possivel vé-
las; ¢) a planificagdo que corresponde a projecdo das faces do objeto, como se observados em
vista superior, em planta baixa, representadas em um mesmo alinhamento; d) o rebatimento,
utilizado principalmente nos suportes dos objetos (pés de pessoas ou animais e rodas), consiste
em rebater estes elementos para cada lado do corpo ou objeto desenhado, como que unidos por
um eixo; ¢) mudanga de ponto de vista, que corresponde a utilizagdo de todos os processos

anteriores em um mesmo desenho, a fim de colocar em evidéncia o maior nimero possivel de

caracteristicas.

Nesta fase a crianca apresenta, também, o uso da legenda como um elemento que integra
o desenho, sendo para ela uma caracteristica indispensavel para que haja uma compreensao do
que se quis representar.

\

O Realismo Visual, caracteristico do desenho adulto, corresponde a ultima fase do
desenho, inicia-se por volta dos oito, nove anos de idade, com a renuincia progressiva do
realismo intelectual e o desejo de se representar o que visualmente ¢ percebido. A
exemplaridade ¢ abandonada e os processos sdo substituidos por formas mais aperfeigoadas e
sintéticas de representacdo, gradativamente a transparéncia ¢ suplantada pela opacidade, que
garante o ocultamento dos elementos invisiveis, a planificacdo ¢ ultrapassada pela
sobreposi¢do, o rebatimento e a mudancga de ponto de vista sdo superados pelo aprimoramento
da perspectiva, mantendo um ponto de vista apenas e tem inicio a coordenacdo das relagdes

projetivas e euclidianas.

Como foi apresentado, a partir das fases de desenvolvimento do desenho ¢ possivel
observar marcas da originalidade do pensamento infantil, caracteristicas, habilidades e
comportamentos que correspondem a idades especificas, porém sem serem determinantes, o
que nos permite em uma acao psicopedagogica avaliativa, a partir de instrumentos proprios,
observar e refletir sobre o desenvolvimento da crianga, analisando a partir de seu desenho a
coeréncia existente entre fase do desenvolvimento e idade cronoldgica. Esta acdo recebe
contribuicdo também da psicologia genética de Jean Piaget, que separou por estidgios o
desenvolvimento cognitivo, que por sua vez possui caracteristicas analogas ao desenvolvimento

grafico infantil de Luquet.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga 161
na educagao infantil, volume 2.



CONTRIBUICOES DO DESENHO PARA A AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA

Na avaliagdo psicopedagogica o desenho corresponde a um aporte de grande valor, pois
além da instrumentalidade ltdica que este possui, permite acompanhar o desenvolvimento
cognitivo da crianga em relagdo a organizagao e elaboragdo do pensamento, bem como avaliar
as conjunturas emocionais e afetivas que o sujeito estabelece no meio ao qual esta inserido e

como elas interferem positivamente ou negativamente no processo de aprendizagem.

A comunicagdo simbolica do sujeito apresentada no desenho ¢ uma das principais
caracteristicas que devem ser alvo de atencdo do psicopedagogo em sua analise, pois como
aponta Fortuny (1995) e Luquet (1969) no desenho da crianga € possivel aferir a percepcao que
ela possui sobre dada realidade, visto seu desenho reproduzir suas experiéncias e seus conceitos
sobre o objeto e meio que a cerca, Piaget (1975) corrobora esta afirmacao postulando que o
conhecimento da crianga ¢ uma elaboracao resultante da interacdo dela com o mundo fisico e

cultural.

Desta forma o desenho trard sempre, de uma forma inconsciente, a representacao
conceitual interna do sujeito sobre o objeto ou situacao vivida, percebida, sendo possivel assim

observar em suas reproducdes graficas os aspectos deste processo simbolico.

Uma vez que a crianca ainda estd em processo de desenvolvimento cognitivo e
emocional, e consequentemente nem sempre consegue ou quer verbalizar de forma clara o que
lhe ocorre internamente, a avaliacao pelo desenho se faz uma ferramenta de grande valia, visto

que “defesas estereotipadas sdo aplicadas com mais dificuldade nas proje¢des grafomotoras do

que nas verbais” (MARTINS, 1969, p. 20).

Martins (1969) defende ainda que a utilizagdo de técnicas projetivas ndo verbais ¢
vantajosa na avaliacdo de criangas, uma vez que permite refletir seus conflitos de forma
espontanea, além do desenho reduzir ao minimo a ameaga de uma avalia¢cdo, e garantir uma
rela¢do que facilita o exame clinico, entre examinador e examinando, bem como o estimulo de

“interesse, conforto e confianga” entre eles (BUCK, 2003, p. 2).

Com o desenho ¢ possivel com mais facilidade, levar o sujeito a verbalizacao
(MARTINS, 1969; SILVA, 2013), sendo esta uma acdo de suma importancia para analise
avaliativa, pois a partir dos relatos sobre o desenho a crianga oferece informagdes necessarias
para sua compreensdo, pois os simbolos grafados “ganham significado quando vistos a partir
do contexto em que se encontram, quem os desenhou” (RABELLO, 2013, p. 62), permitindo

uma a¢ao mais dindmica ¢ interativa.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



Todavia, tanto a ’\.}e.rbaiiiag:éo quant.o o silenciamento frente ao desenho po
desempenhar um foco de analise por parte do examinador, pois como defende Pain (1985) o
relato ou a auséncia dele apresenta a forma como a crianga veicula e elabora sua emocgao, de
forma harmoniosa e coerente ou incongruente que demonstra o que o sujeito ignora. Sendo

possivel ao psicopedagogo avaliar possiveis comprometimentos afetivos-emocionais que

venham a interferir no processo de aprendizagem.

Como foi apresentado ¢ possivel, por meio do desenho, uma variedade de possibilidades
na avaliag¢do psicopedagogica. No que se refere aos vinculos latentes do sujeito Visca (2005),
defende que utilizado como técnica projetiva na praxis psicopedagogica, o desenho atua na
investigacdo de trés grandes vinculos estabelecidos pelo sujeito com a aprendizagem, sendo
eles, o escolar, o familiar e consigo mesmo, assim como as circunstdncias em que ¢
operacionalizada a construcdo destes vinculos, assim como os niveis referentes ao grau de
consciéncia (consciente, pré-consciente, inconsciente) que constituem os vinculos de

aprendizagem.

Existem diversas provas projetivas7 que podem ser utilizadas no atendimento
psicopedagogico, dentre os quais destacamos trés: “Par Educativo”, “Familia Educativa” e

“Desenho Livre”.

O “Par Educativo” (VISCA, 2015; SAMPAIO, 2014; SCICCHITANO, 2013) ou
“Pareja Educativa” (CHAMAT, 2004), tem por objetivo a analise do vinculo escolar, da relagao
que o sujeito possui com a aprendizagem, as circunstdncias em que ocorre € a qualidade deste
vinculo, podendo ser ausente, parcial ou efetivo, revelado no relato oral e na representacao do
desenho de uma pessoa que ensina e outra que aprende em uma situagdo de aprendizagem. A
analise recorre na confluéncia desta relacdo ensinante e aprendente com o objeto do

conhecimento.

A “Familia Educativa” (VISCA, 2015; SAMPAIO, 2014; CHAMAT, 2004) permite

avaliar o vinculo que o sujeito possui de aprendizagem com a familia, como um todo e com

7 Tomando como referéncia Visca (2015) temos: a) Vinculos escolares — Par educativo, Eu com os meus colegas,
A planta da sala de aula; b) Vinculos familiares — A planta da minha casa, Os quatro momentos de um dia, Familia
Educativa; ¢) Vinculos consigo mesmo — O desenho em episodios, O dia do meu aniversario, Em minhas férias,
Fazendo o que mais gosto.
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cada membro dela, bem —céfno 6 .e.stilo de apréndfzagem raticado neste contexto. Com este
teste projetivo ¢ possivel perceber como se dé a relagao familiar e outros fatores inerentes a ela
que possam contribuir para uma melhor analise das causas da dificuldade de aprendizagem do
sujeito, pois a forma coma a familia interage na aprendizagem exerce grande influéncia sobre

aquele que esta sendo avaliado.

Por ultimo destaco o “Desenho Livre” (CHAMAT, 2004), que complementa outras
técnicas projetivas utilizadas, ele analisa, se o desenho corresponde a fase grafica equivalente
aidade, se ha adequacdo dos tragos e formas e relagdes afetivas presentes. Auxiliado pelo relato,
oral ou escrito da composicao grafica se constitui como recurso de analise para fatores como,
erros ortograficos, coeréncia narrativa, tipo de escrita, dificuldades na leitura e escrita, fase da
escrita, correspondéncia significante, significado, permitindo elucidar contetidos manifestos ou

latentes no sujeito.

Chamat (2004) e Sampaio (2014) defendem ainda que durante a agao grafica da crianca
na avaliagcdo com testes projetivos, faz—se necessario a atencao a outros fatores que permitam a
uma analise mais apurada dos aspectos cognitivos, afetivos e motores, tais como: se ha recusa
a desenhar ou escrever, a postura corporal, a composicdo da cena, ritmo de trabalho,
motricidade fina, uso da borracha; assim como aspectos observaveis apos o término do desenho:
tamanho dos personagens, posi¢do do desenho na folha, titulo, relato da cena retratada e tantos

outros aspectos possiveis de serem observados.

Estes elementos interpretativos auxiliam a andlise dos instrumentos projetivos, porém
devem ser utilizados a alcangar somente os fins ao qual se destinam, psicopedagogicos, caso
seja percebida a necessidade de uma atuagdo especifica, exdgenas a essa pratica, no campo

emocional, deve-se direcionar o encaminhamento a um psicologo.

Como apontado anteriormente sdo inimeros 0s testes projetivos, passiveis de uso na
psicopedagogia, e de igual proporcao suas contribui¢des para a avali¢ao psicopedagdgica, cada
qual com suas especificidades e caracteristicas, cabendo ao profissional que ira aplicar, analisar
e selecionar os testes (SCICCHITANO, 2013) da forma que melhor atender as necessidades
observadas na crianca, que estd sendo atendida, sem que haja a necessidade de se aplicar todos

os testes (VISCA, 2005).
CONSIDERACOES FINAIS

Desenhar, uma atividade tdo simples e espontdnea, mas capaz de refletir aspectos

deveras importantes do desenvolvimento humano e, em destaque neste trabalho, do
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desenvolvimento infantil sendo, por isso, objeto de estudo de varias areas do conhecimento e
utilizado como teste projetivo para diversas finalidades, devido sua facil aplicacdo e sua

potencialidade em tornar manifesto aquilo que ¢ latente.

Foi possivel a partir da abordagem apresentada, validar o desenho em cada etapa de sua
evolucdo (realismo fortuito, realismo falhado, realismo intelectual e realismo visual), como
producdo simbolica expressiva do pensamento infantil, capaz de representar sua forma de ver
e entender o meio que acerca, buscando concebe-lo a partir das estruturas cognitivas presentes
em cada fase do desenvolvimento, bem como possiveis conflitos e dissonancias que podem
ocorrer no decorrer deste processo. O que por sua vez, na pratica psicopedagogica clinica tende
a contribuir para uma boa avaliagdo e diagnostico das dificuldades de aprendizagem e dos
vinculos estabelecidos pela crianga, podendo apontar suas possiveis causas endogenas e

exogenas.

Apesar de sua grande contribui¢do na avaliagdo psicopedagogica, o desenho ndo deve
ser utilizado como Unico instrumento avaliativo, mas em paridade com outros instrumentos de
avaliacdo psicopedagogica e os que se fizerem necessarios de acordo com a hipdtese

diagnoéstica da demanda inicial.

Tendo em vista os aspectos apresentados, concluimos e confirmamos o potencial
comunicativo que o desenho apresenta, deixando entdo de ser visto somente como teste de
personalidade ou uma producdo ludica aleatoria da crianga, mas como uma producao
comunicativa, simbdlica capaz de exprimir a originalidade do pensamento infantil, a construg¢ao
e desenvolvimento de sua inteligéncia, sua forma de relagdo com o meio ao qual esta inserida
e as pessoas que fazem parte dele, seu desenvolvimento neuropsicomotor, ou seja, abrangendo
o sujeito como um todo, de forma biopsicossocial, contribuindo de forma profusa e validando

desta forma, sua utilizacdo na avaliacdo e diagndstico psicopedagogico.
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RESUMO

O transtorno de déficit de atencao e hiperatividade cujos sintomas causam imensas dificuldades
na vida pessoal e interpessoal e compromete sua vida com reflexos diretos no contexto escolar,
causando problemas na aprendizagem. Fatores genéticos, tragos bioldgicos e sociais pertencem
ao desenvolvimento do transtorno. O presente artigo faz uma verificagdo dos procedimentos
voltados a mudanca do comportamento aprimorado na terapia cognitiva comportamental e quer
servem de apoio ao trabalho terapéutico com pacientes portadores do transtorno. Estas
verificagdes objetivam instrumentalizar o paciente ao confronto dos conflitos desenvolvendo
algumas fungdes importantes como o planejamento, a atengdo e a resolu¢do de problemas
relacionados as funcdes executivas que se mostram frageis em pacientes que apresentam
déficits intencionais. Na aplicacdo de literatura especializada que hd a aplicagdo dessas
verificagdes propde ganhos no desenvolvimento das fungdes executivas.

PALAVRAS-CHAVE: Déficit de atencao. Fun¢des executivas. Transtorno.
INTRODUCAO

O professor enfrenta em sala diversos desafios durante o desenvolvimento da aula com
a presenca de criancas com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).
Estes alunos com essa limitagdo devem ser sempre motivados com dindmicas que tenham

linguagem simples e objetiva para que o aluno entenda o contetido repassado.

Nesse momento ¢ importante que o professor use de estratégia para chamar a atengao,

como, por exemplo, mudar o tom de voz e desde o inicio do ano € preciso que sejam
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estabelecidas regras, pois, as criangas que possuem esse tipo de deficiéncia tém dificuldade em

entender e praticar os acordos feitos em sala de aula.

A escola tem papel fundamental ajudando o professor na retirada de davidas e
motivando-o a vencer os desafios enfrentados diariamente estimulando no cuidado em
preservar o gosto do aluno pelos estudos, com isso, ¢ muito importante entender que a crianga

com TDAH precisa se sentir segura no ambiente escolar e com menos distragao possivel.

O diagndstico em criancas com essa deficiéncia se justifica através de problemas com
dificuldade de aprendizado, comportamento, educagdo familiar, déficit de ateng¢do e
hiperatividade. No entanto faz-se importante compreender que ndo lhe pode ser concedido tal
diagnose pelo fato da crianga apresentar somente comportamento agressivo ou falta de atencao,

no entanto, precisa passar por uma avaliacao médica.

No processo de construcdo do diagndstico do aluno com deficiéncia além de serem
observados sintomas tipicos como a desaten¢do e a hiperatividade que ficam evidenciadas no
seu comportamento. O TDAH ¢ caracterizado pela presenga de seis ou mais sintomas de
desatencdo e/ou seis ou mais sintomas de hiperatividade/impulsividade (APA, 2014). Com isso
faz-se necessario acompanhar o desenvolvimento da crianca com déficit de atengdo em todos

0S seus aspectos.

Portanto, este trabalho tem como objetivo desenvolver as estratégias que despertem o
aprendizado em criangas com deficiéncias de hiperatividade. Especificamente objetivou-se
também compreender as limitagdes de criangas com TDHA e fornecer atividades ludicas que
promovam a socializacdo; estabelecer uma relagdo de confianga e equilibrio entre professor-
colegas-crianga com deficiéncia intelectual; descobrir o grau de aprendizagem do aluno com

deficiéncia intelectual nas diversas areas do conhecimento, incluindo o emocional e o cognitivo.
FUNDAMENTACAO TEORICA

O TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE NA INFANCIA
E SUAS CARACTERISTICAS CLINICAS

Segundo Barkley et al. (2008) o Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade -
TDAH, surgiu no século XX, como o primeiro transtorno psiquiatrico a ser diagnosticado e
tratado em criangas. O transtorno do déficit de ateng¢do/Hiperatividade ¢ um transtorno de
causas genéticas que aparece em infiancia e acompanha o individuo por toda sua vida. Ele se

caracteriza por sintomas de desaten¢ao, inquietagdo e impulsividade.
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Segundo Gattas (2014) a prevaléncia maior em meninos do que em meninas se da em

funcdo dos sistemas de hiperatividade e impulsividade. Este transtorno tem um grande impacto
na vida familiar, escolar e social da crianga. Os meninos tendem a ter dificuldades de
relacionamento mais do que as meninas, mas todos sao desatentos e tem problemas em obedecer
a regras ¢ limites sdo impulsivos, inquietos e tem dificuldade em avaliar seu proprio

comportamento.
SINTOMATOLOGIA E DIAGNOSTICO

De acordo com os autores Benczik (2010) e Ribeiro (2013), os sintomas de TDAH
podem permanecer até a idade adulta, causando prejuizos educacionais e interpessoais, por iSso
torna-se importante a identificagdo precoce de pacientes e um tratamento adequado. O TDAH
na infancia se associa a dificuldade na escola com as demais criangas, pais e professores, sempre

apresentando os principais sintomas de desaten¢do, hiperatividade e impulsividade.

Segundo a OMS (1993) o TDAH ¢ amplamente estudado no ambito cientifico,
reconhecido na Classificacdo Estatistica Internacional de Doengas e problemas relacionada a
saude — CID-10, da Organizacao Mundial da Saude. O TDAH ¢ reconhecido por varios paises
e pela organiza¢d0 mundial da satide em alguns paises como nos Estados Unidos portadores de
TDAH sao protegidos pela lei quando receberem tratamento diferenciado na escola. A crianga
com deficiéncia deve ser motivada com dindmica e uma linguagem simples que desperte

interesse para que ele possa compreender o contetido.

Segundo Benczik, 2010:

A caracteristica principal de Déficit de Aten¢do/Hiperatividade ¢ a falta de atencéo a
detalhes, comete erros por descuido em atividades escolares, de trabalho ou durante
outras atividades, tem dificuldade de manter a ateng¢do em tarefas e atividades ludicas,
nao escuta quando lhe dirigem palavras, ndo seguem instru¢des e ndo termina deveres
de casa ¢ um padrao persistente de desatencdo e/ou hiperatividade mais frequente do
que aquele observado em criangas de mesma idade e fase de desenvolvimento.

TRATAMENTO

De acordo com o DSM-S Manual Diagnostico e Estatistico de transtorno mental (APA,
2014), o TDAH ¢ caracterizado por varios sintomas de desatencdo, hiperatividade,
impulsividade. Este transtorno apresenta um comportamento agitado desatento que leva a

crianca a ter dificuldade de entender o que pode ser feito e o que pode e ndo pode.

Em geral ¢ preciso que a crianca apresente seis ou mais sintomas por mais de 6 meses
antes de ser feito o diagndstico. Ja em adulto e adolescente (com mais de 17 anos), ¢ preciso

apresentar apenas cinco destes sintomas. Varios sintomas de desatencdo ou

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



iperatividade/impulsividade estavam presentes antes dos 12 anos de idade e em mais de dois

ambientes, como a casa, a escola, trabalho com amigos.

Conforme Benczik et al. (2010) hé fortes indicios e aceitagdo na literatura especializada
de que as causas do TDAH s3o majoritarias e estejam relacionadas a alteragdes neuroquimicas,
provavelmente de origem genética com a contribuicdo de fatores ambientais ao seu
desenvolvimento. O tratamento precoce do TDAH ¢ o “ponto-chave” para que a vida daqueles
que tém o transtorno seja mais saudavel, produtiva e com mais qualidade. Por isso ¢

imprescindivel que os sintomas sejam logo identificados e tratados corretamente.

Segundo Teixeira (2013) o tratamento de criancas e adolescentes com TDAH ¢
multidisciplinar, ou seja, se baseia na interven¢do com profissionais de varias areas, como 0s
da area médica de satide mental e pedagdgica. E deve envolver a familia, a escola para ajudar

nos conhecimentos necessarios do cotidiano da crianca.
O PACIENTE TDAH NO CONTEXTO SOCIAL

Segundo Ribeiro (2013) Uma avaliacdo detalhada do paciente, de sua familia, do
ambiente e a aplicagdo do tratamento adequado podem proporcionar ao paciente um
desenvolvimento global positivo muito mais do que apenas o controle dos seus sintomas. O
TDAH na infincia associa a dificuldades na escola e no relacionamento com criangas, pais €
professores os meninos tendem a ter mais sintomas de hiperatividades do que as meninas
criancas ¢ adolescentes com TDAH podem apresentar mais problemas de comportamento,

como por exemplo, dificuldades com regras e limites.
METODOLOGIA

Este artigo teve como delineamento metodologico a pesquisa bibliografica, estruturada
a partir de uma revisao da literatura. Esta consiste em um mapeamento do atual estado de

conhecimentos produzidos sobre determinado tema (CRESWELL, 2010).

A revisdo de literatura cumpre alguns propositos, os quais sdo: compartilhar com leitores
os resultados de estudos relacionados; relacionar o estudo proposto a um didlogo maior e
continuo na literatura, promovendo a possibilidade de se preencher as lacunas e ampliar estudos
anteriores, além de viabilizar uma estrutura para o estabelecimento da relevancia dos estudos
anteriores. Para tanto, objetivaram investigar a relagdo da familia, escola em criangas com

TDAH.
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série de informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os

fatos e fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

Segundo a abordagem da pesquisa o referente estudo se classifica como qualitativo, ou
seja, ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da

compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc. (GOLDENBERG, 1997).

Quanto aos procedimentos, a pesquisa se classifica como bibliografica, ou seja, ¢ feita
a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos €

eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites (FONSECA, 2002).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Binczik, (2010); Carvalho e Souza (2014) diante das recentes pesquisas as
estratégias psicoterapicas que mostram os melhores resultados para o controle dos sintomas do
TDAH sio intervengdes baseadas na terapia cognitiva comportamental e refor¢am que elas sdo
tdo efetivas quanto o uso de medicagdo e, quando associadas ao tratamento medicamentoso,
apresentam resultados ainda melhores de modo que tais terapias permitam até a reducao do uso

desses medicamentos.

Bunge, Gomer e Mondil (2012) afirmam que as técnicas de mudan¢a de comportamento
sdo viaveis para o trabalho terapéutico e oportunizam ganhos concretos principalmente em
criancas que apresentam TDAH, elas podem apresentar déficits na adaptabilidade, na tolerancia
a frustracdo os quais seriam dificuldades nas fun¢des executivas, na regulacdo das emogdes,

nas habilidades de processamento verbal e mais habilidades sociais.

Para Diomond (2012) as fungdes executivas envolvem 3 grandes eixos como: a minoria
operacional com a fun¢do de minimizar as informagdes e trabalhar mentalmente com elas; o
controle inibitério que ¢ importante para controlar o comportamento diante de impulsos e
emocdes, ¢ a flexibilidade cognitiva que estd relacionada a capacidade de encontrar novas
formas de pensar. A partir desses eixos sdo construidas outras habilidades como: o raciocinio,
a capacidade de resolver problemas e o planejamento. Elas sdo essenciais no trabalho, na
amizade, na saude fisica, mental e para o sucesso em todas essas areas principalmente o sucesso

na escola.

Para Diamond (2012) estes aspectos podem ser observados nas modificagdes de
comportamento baseados na terapia cognitiva comportamental e consequentemente, auxiliam

no desenvolvimento das fun¢des executivas. Ressalta ainda que os programas que terdo mais
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sucesso no desenvolvimento .das'.f.ungées executivas sdo aquelas que criam desafios e raze
alegria e orgulho para as criancas dando a sensacao de inclusdo e integragao social. O uso dessas
técnicas ¢ importante para o treinamento das fungdes executivas para dar oportunidade as

criangas se igualarem as demais.

Conforme Benczik (2010) é importante que se realize a psicoeducagdo com a crianga e
com o seu meio social. E fundamental que ela compreenda o porqué de apresentar dificuldades
de atencdo e impulsividade e outros problemas que a levam a fracassar frente as expectativas
do ambiente, mas ¢ preciso reforcar a crianga que ela ndo deve usar o transtorno para justificar

todos os seus comportamentos.

Limites e valores sdo bem-vindos e contribuem positivamente para a adequacdo da
crianca ao seu meio se trabalhados adequadamente pela familia e pela escola. A familia é
responsavel pelas técnicas aprendidas pelas criancas para que ela possa efetivar mudangas em

seu cotidiano.
CONSIDERACOES FINAIS

O comportamento das criangas nos primeiros anos de vida ¢ marcado por tragos de
impulsividade no decorrer do seu desenvolvimento, elas se tornam capazes de planejarem as
suas ac¢oes e identificando erros conseguem atingir os objetivos, fazer um planejamento e lidar

com as frustragdes resultantes de suas acdes.

Ao longo do desenvolvimento das fungdes executivas vao amadurecendo e sao
responsaveis pela capacidade de autorregulacao no individuo especialmente em situagdes novas
como a aprendizagem escolar, mas esse processo ndo acontece naturalmente com criangas
portadoras do TDAH, por isso que as técnicas da terapia cognitiva comportamental atuam
diretamente no exercicio dessas acdes, 0s processos inibitorios treinam o individuo a
desenvolver flexiveis a desempenhar tarefas de planejamento e o exercicio da tolerancia a

frustracdo e assim controla as suas emogdes expressadas através de condutas agressivas.

As situagdes de fracasso tdo presentes na vida do portador de TDAH e das familias ¢
lidar com o estresse. Um trabalho de parceria entre a familia e a escola ¢ imprescindivel para a
busca de resultados imediatos e tranquilizadores, mas que na verdade so se revelara apenas

como um paliativo.

E preciso psicoeducar e preparar muito bem os pais e professores para seguirem como
monitores mediadores de modo a incentivar a crianga no processo de mudanga comportamental,

pois quando hé o trabalho em conjunto obtemos sucesso na intera¢do da crianga, na motivacao,
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0 que leva a uma diminuic¢ao de praticas disciplinares. Quando a crianga se sente integrada a
um grupo consegue lidar com os pensamentos € as emogdes € assim exercer melhor a

autorregulacao.

Estes comportamentos em criangas especialmente nos transtornos externalizantes como
TDAH, as técnicas baseadas na terapia cognitiva comportamental, ajudam o paciente a aprender
estratégias de resolucao de problemas a manejar adequadamente o tempo a desenvolver a
organizac¢do e a melhorar as suas habilidades sociais, além de obter um maior controle sobre as
emocdes e consequentemente mudar seu modo de pensar e agir desenvolvendo comportamentos

mais adaptativos e assistidos.
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RESUMO

As atividades ludicas sdo a melhor estratégia que pode ser desenvolvida por educadores na
construcdo do processo de ensino-aprendizagem, cuja finalidade ¢ possibilitar as criancas
surdas a construg@o do seu conhecimento e desenvolvimento da sua inteligéncia. O ludico entra
neste contexto, por ser um dos recursos de aprendizagem na qual facilita a atuacao da crianga
surda no trabalho de construg¢do de significados, sobre o aprendizado dos contetidos. Esta
pesquisa teve como objetivo analisar a importancia do ladico para criangas com surdez. Este
trabalho foi desenvolvido mediante pesquisas bibliograficas, de cunho exploratério,
desenvolvido através de revisao de literatura tais como: livros, artigos cientificos e trabalhos de
conclusdo de curso. Diante desses desafios o educador precisa a cada dia inovar suas praticas
ludicas em sala, usando metodologias diversificadas e que sejam bem atrativas para assim
conseguir chamar a atencao das criangas e diante desse planejamento fazer com que o aluno se
interesse pela aula se desligando um pouco do mundo virtual e tendo o desenvolvimento
necessario para atingir as habilidades propostas para a educagdo infantil. Neste sentido as
atividades ludicas podem ser criadas partindo de diversas formas metodoldgicas, ndo apenas
através de jogos, que do ponto de vista do autor ¢ importante, mas na maneira como as
atividades sdo realizadas, assim a aprendizagem tem que possuir carater prazeroso, tornando
possivel que o alunado haja com espontaneidade, e contribua para as diversas dimensdes: social,
motivacional, cognitivo, afetivo, criativo e imaginativo. Portanto, os resultados deste estudo,
podemos verificar que o ludico tem como fun¢do mediadora auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, proporcionando uma aula mais atraente ao aluno surdo e tornando o aprendizado
mais significativo, acreditando ainda que além de brincar a crianga estd aprendendo.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade. Ensino e Aprendizagem. Surdos.
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INTRODUCAO

Aos longos dos séculos, foram criadas diversas concepgdes acerca das pessoas surdas,
cujas teorias geravam entorno de conceitos de homem dominante em cada época, sendo que
varias transformacgdes ocorreram ao longo desse percurso historico até a valorizagdo da pessoa
surda e da lingua natural, ou seja, do cendrio clinico terapéutico a sociocultural da surdez

(FILHO et al., 2017).

Nos ultimos anos, ludicidade vem ganhando espaco nas salas de aula, principalmente
na educacdo infantil, visto que os professores estdo inovando suas praticas inserindo em suas
metodologias, onde os jogos e brincadeiras sdo algumas delas, das quais deixam o aluno ser o

protagonista, para ajudar em seu desenvolvimento (PEREIRA e FERREIRA, 2019).

A brincadeira deve ser sempre a protagonista, onde montar roteiros, decidir o que falar
o que fazer, e para isso o brincante precisa ter escolhas. Entretanto, mesmo com a gama de
praticas pedagogicas existentes, a educagdo brasileira ainda padece com algumas dificuldades,

a saber, a educagao inclusiva de criancas surdas (KISHIMOTO, 2018).

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
aproximadamente 9,7 milhdes de brasileiros possuem deficiéncia auditiva, o que representa
5,1% da populacdo do pais. Destes, quase 1 milhdo s3o criancas e jovens até¢ 19 anos de idade
(AMARO, 2017). Para esta comunidade, a aprovagdo da Lei n° 10.436 foi um ganho
extraordinario, visto que, marca ndo s6 o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como oficial no Brasil, mas também o inicio da conquista de direitos por parte dessa

populacao (AMARO, 2017).

Mesmo com ganho significativo com o advento de LIBRAS, muitas dificuldades ainda
sdo encontradas, pois segundo Monteiro (2017), muitas pessoas que usam libras nao se
alfabetizaram em Lingua Portuguesa, dai ndo consegue construir conhecimento com criangas
surdas, por ndo ter dominio da lingua portuguesa ou até mesmo ndo saber ler ou entender os
materiais didaticos para tal finalidade educacional. O autor acrescenta que, outra grande
dificuldade ¢ que a disseminagdo de LIBRAS nao ¢ suficiente para incluir os surdos no sistema
educacional, porque nem todos utilizam a lingua. Algumas pessoas, por exemplo, usam leitura
labial, aparelho auditivo ou implante e precisam de outras estratégias para se expressar € se

comunicarem.

Nessa perspectiva, este trabalho ¢ de suma importancia, porque visa despertar nos

profissionais da educagdo o interesse em conhecer a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
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pois o que se percebe é qué..e.ste éésunto ainda é aléo desconhecido para a grande maioria d
educadores, dificultando assim suas praticas em sala diante de alunos surdos, excluindo
indiretamente a crianga surda, uma vez que o professor ndo compreendera a fala do aluno nao
existindo a comunicacdo entre professor e aluno. Portanto, esse trabalho tem como objetivo

analisar a importancia do ladico para criancas com surdez.
REFERENCIAL TEORICO
HISTORIA DA LUDICIDADE

A palavra ludicidade ¢ de origem latina “LUDUS” que quer dizer “jogos”, exercicio ou
imitacdo, mesmo sendo uma palavra muito utilizada quando se trata de educa¢do mais

precisamente sala de aula, a palavra ludicidade ndo existe no dicionario de lingua portuguesa.

Para Brougere (2003) existem trés diferentes significados para a palavra. “A atividade
ludica; o sistema de regras bem definidas (que exige independente dos jogadores); € o objeto
(instrumento ou brinquedo) que os individuos usam para jogar”. Ja Huizinga (2008, p. 41) diz
que “LUDUS abrange os jogos infantis, a recreagdo, as competicdes, as representagdes

litargicas e teatrais e os jogos de azar”.

A ludicidade também pode ser vista de dois aspectos, sdo eles objetivo e subjetivo como

explica (MASSA, 2015).

Analisando as semelhancas e diferengas de cada abordagem, podemos avangar no
entendimento de uma percepgdo sobre a ludicidade que integre as diversas visoes,
dentro de um enfoque objetivo ¢ um enfoque subjetivo: no enfoque objetivo,
percebemos a ludicidade como um fendmeno externo ao sujeito, construgdo social,
cultural e historica. E a analise do conjunto das experiéncias ludicas dentro de um
contexto social. Portanto, depende do tempo, do espago geografico e do grupo social.
No enfoque subjetivo, a ludicidade é “sentida” e ndo “vista”. E acdo, emogdo e
pensamento integrados. E um estado interno do sujeito, ndo perceptivel externamente,
que é unico. E através da vivéncia da ludicidade, da experiéncia do lidico, que o
individuo se constitui. (MASSA, 2015, p. 127).

Quando se fala em ludicidade uma das primeiras coisas que pensamos ¢ em brincadeira,
claro que o ludico tem tudo a ver com o brincar, porém ndo ¢ somente isto. Segundo Kishimoto
(2018), existem muitos conceitos sobre o brincar. “Ainda existe a crenca de que o brincar ¢
espontaneo e que ndo se precisa fazer nada para que a crianga brinque, mas isso nao leva ao

desenvolvimento infantil”.

Kishimoto (2018), ainda afirma que autores atuais como: pedagogos, psicologos e
socidlogos concluiram que “o importante ¢ dar liberdade e autonomia para a crianga decidir
com quem, com o que ¢ de que forma vai brincar”. O brincar ¢ tdo importante para o

desenvolvimento da crianga, que estd constituido como eixo nas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educag:é’oﬂ Infantil (DCNEI); De acordo com a Resolugao n° , de 17 de
dezembro de 2009 “As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagao

Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira”. (BRASIL, 2010).

Conforme estd previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o brincar se
encontra entre os seis direitos de aprendizagem, pois amplia os conhecimentos, estimula a
criatividade e facilita o desempenho em todas as areas, emocionais, cognitivas, sociais entre

outras (BRASIL, 2016).

Vivemos uma época em que a tecnologia em ganhando espago no cotidiano das pessoas,
com isso as criancas também acabam sendo alvo da era digital tendo acesso desde os primeiros
anos de vida a celulares, computadores, fablets e video games ¢ isso acaba prejudicando o
desenvolvimento das criangas, uma vez que estas perdem o interesse pelas brincadeiras de faz
de conta, também j& ndo se interessam por livros, acabam diminuindo o contato fisico com

outras pessoas, em fim, vivem naquele mundo virtual.

Esses meios de comunicagdo sdo uteis quando usados de forma correta, porém se
utilizados de maneira inadequada acabam atrapalhando o desenvolvimento da crianca podendo
também prejudicar sua satde, tendo em vista que os pequenos acabam tendo uma vida

sedentaria, podendo desenvolver doengas cronicas.

“[...] ndo oferecem a ludicidade necessaria para o desenvolvimento saudavel das
criangas ¢ adolescentes, ja que o estilo de vida sedentario pode acarretar em doengas
cronicas como: obesidade, diabetes, dentre outras. Como exemplo, citamos o tablet e
o aparelho celular que mesmo sendo produzidos para outra finalidade, acabam virando
na mao desses individuos um brinquedo, opondo-se & sua real funcionalidade”
(MELO, 2016, p. 5).

Diante desses desafios o educador precisa a cada dia inovar suas praticas ludicas em
sala, usando metodologias diversificadas e que sejam bem atrativas para assim conseguir
chamara aten¢do das criangas ¢ diante desse planejamento fazer com que o aluno se interesse
pela aula se desligando um pouco do mundo virtual e tendo o desenvolvimento necessario para

atingir as habilidades propostas para a educac¢ao infantil.
CONCEITOS E DEFINICOES DE SURDEZ

Pode-se dizer que surdez ¢ a falta do sentido da audicdo, ou seja, o individuo nao
consegue ouvir sons, barulhos, fala oral. Segundo estudiosos ha uma diferenca entre surdo e
deficiente auditivo (DA), eles dizem que o surdo ¢ aquele que ja nasce sem a capacidade de
ouvir enquanto que o deficiente auditivo (DA) ¢ o individuo que nasce com a audicdo perfeita

e que por motivos de doencgas ou ao longo da vida vai perdendo esse sentido. Entretanto existem
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deficientes auditivos que ndo gostam dessa definicdo, uma vez que para os surdos nao é uma
auséncia e sim uma diferenga linguistica (KUMADA, 2016).

113

... “deficiente auditivo,” por compreender que ndo cabe a ele uma deficiéncia, uma
vez que o seu desenvolvimento linguistico ¢ garantido pela LIBRAS, uma lingua
diferente das pessoas ouvintes, mas, ainda assim, uma lingua com a qual ele pode
realizar todas as tarefas humanas”. (KUMADA, 2016, p. 30).

O autor ainda afirma que: “a percep¢ao de deficiéncia ¢ relativa, pois do ponto de vista

das pessoas surdas, ndo se trata de uma “auséncia”, mas de uma diferenca linguistica”.

Existem alguns tipos e graus de perdas auditivas, assim como também tem outros
aspectos de surdez além do biologico, conforme Kumada (2016):

113

. uma perda auditiva bilateral neurossensorial profunda, o que pressupde a
existéncia de outros tipos e graus de perdas auditivas que, consequentemente, afetam
a audicdo do sujeito de diferentes formas. Entender essas peculiaridades de ordem
organica pode auxiliar os familiares e também os profissionais, como os educadores,
a lidarem de maneira mais adequada com cada sujeito, entendendo que ndo ha um
unico padrao de surdez.” (KUMADA, 2016, p. 33).

Podem-se identificar os diferentes graus de perda da audi¢do por meio de exames
audiologicos especificos como a audiometria que avalia a audigdo do individuo e possibilita a
emissdo de resultados sobre o grau ¢ o tipo da perda de audigdo. Esses graus sdo medidos em
decibéis (dB). Segue a classificacao: Normal até 25 dB; Leve de 26 a 40 dB; Moderado de 41
a 55 dB; Moderadamente severo de 56 a 70 dB; Severa de 71 a 90 dB e profundo sendo maior
que 91 dB. Uma das causas da perda de audicdo ¢ a hereditariedade, isso implica dizer que em
uma familia pode nascer filhos surdos e ouvintes. Outro fator que pode acarretar a surdez ¢ a
contragdo de doencgas na mae no periodo da gestagdo, assim como também o uso de drogas,

alcool entre outros durante a gravidez. (KUMADA, 2016)

A perda auditiva pode ocorrer por fatores hereditarios, que podem manifestar-se, ou
nao, ou seja, numa mesma familia podem ocorrer nascimentos de filhos surdos ou
ouvintes, a surdez pode se manifestar, ou ndo, ao longo de geracdes, entre outras
possibilidades. Além disso, a surdez pode ser causada por doencas que acometem a
mae durante a gravidez, como, por exemplo, rubéola, meningite, toxoplasmose,
citomegalovirus, sarampo, sifilis e herpes. Ha também a prematuridade ou nascimento
tardio do bebé. Ainda se observam outros fatores de risco, tais como a exposi¢do da
gestante ao uso de entorpecentes, drogas ototoxicas, alcoolismo, radiacdo, etc.
(MOURA, 2016, p.5¢6.)

Apds o nascimento, periodo chamado de perinatal, infeccdo hospitalar, nascimentos
prematuros ou tardios podem acarretar em perda auditiva, assim como também doengas como
“a meningite, o sarampo e a caxumba infantil, exposicao excessiva a ruidos, traumas diversos
e outras situacgdes adversas podem ocasionar a perda de audi¢do em qualquer idade” (MOURA,

2016).
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O diagnéstico da surdez polde ser feito nos primeiros dias de vida, por meio do teste
orelhinha, onde o mesmo pode indicar suspeita, que devem ser confirmadas através de outros
exames. Em muitos casos a surdez s6 ¢ diagnosticada quando a crianca tem um ano de idade
ou mais, dai comega a corrida da familia em busca de solugdes, além disso, surgem os
sentimentos de culpa por meio dos pais e o periodo de aceitagdo do diagnostico. (MOURA,

2016).
SURDEZ NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Perlin e Strobel (2008) afirmam que os surdos eram rejeitados pela sociedade e em
seguida eram isolados nos asilos para que pudessem ser protegidos, pois ndo podiam ter uma
educacdo ja que eram tidos como ‘anormais’, ou seja, aquela conduta marcada pela intolerancia
obscura na visdo negativa sobre os surdos, estes eram vistos como ‘doentes. Todavia a
comunidade surda vem ganhando espago na sociedade e cada vez mais estd tendo direitos

através de leis e decretos.

Em décadas passadas, existiam familias ouvintes que “escondiam” os filhos surdos pela
“vergonha” de ter concebido uma crianga fora dos padrdes considerados normais; € por iSso 0s
surdos quase ndo saiam de casa ou sempre ficavam acompanhados dos pais. Os filhos Surdos,
por sua vez, sentiam-se “isolados” e sem comunica¢do alguma. Deste modo, muitas vezes
criavam “complexos” e/ou ficavam “nervosos”. A sociedade ignorava as comunidades surdas

brasileiras que eram “isoladas” e “discriminadas” (MONTEIRO, 2006).

No Brasil a educag¢ao de surdos ficou conhecida oficialmente com a fundacdao do
Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM) no Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de
Educagao de Surdos (INES), através da Lei 839, que D. Pedro II assinou em 26 de setembro de
1857 (MENEZES e FEITOSA, 2015).

O Ministério da Educacdo (MEC) vem assumindo uma conduta explicitamente em prol
do bilinguismo, revelada em documentos como a Lei 10. 098/2000; Lei 10 436/2002¢ no
Decreto 5.626/2005, porém, aqui, da mesma forma que na Educa¢do Basica, os documentos
ndo trazem nenhum carater de obrigatoriedade, mas de recomendacao. A obrigatoriedade no
nosso caso, embora ndo colocada de maneira explicita, estd na Inclusdo, que ¢ bastante

discutivel no caso dos surdos.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),

aproximadamente 9,7 milhdes de brasileiros possuem deficiéncia auditiva, o que representa
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5,1% da populagao do pais’.”D.estes, quase 1 milhio sio criangas e jovens até 19 anos de idade

(AMARO, 2017).

Na capital Belo Horizonte, sdo 4.557 pessoas surdas e 107.046 com alguma deficiéncia
auditiva, segundo dados de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Juntas, representam 4,5% da populacdo da cidade. (LOPES, 2013).

As pessoas com deficiéncia auditiva representam 1,1% da populacdo brasileira e
esse tipo de deficiéncia foi o uUnico que apresentou resultados estatisticamente
diferenciados por cor ou raca, sendo mais comum em pessoas brancas (1,4%), do que em
negros (0,9%), e cerca de 0,9% dos brasileiros ficou surdo em decorréncia de alguma
doenga ou acidente e 0,2% nasceu surdo. Do total de deficientes auditivos, 21% tem grau
intenso ou muito intenso de limitagdes, que compromete atividades habituais. (VILLELA,

2015).

No Par4 aproximadamente 48 mil pessoas ndo conseguem ver, ouvir ou locomover-se. Em
relagdo aos municipios do estado, Belém ¢ a cidade que concentra o maior numero de moradores,
mas também de pessoas com deficiéncia. Do total de 1,3 milhdo de pessoas que vivem na capital do
estado, 381 mil possui alguma limitacdo fisica ou mental. O municipio de Ananindeua aparece logo

a seguir, com 127 mil deficientes entre os seus 471 mil habitantes (G1 PA, 2012).

No estado sdo 11.284 surdos, 60.066 pessoas com grande dificuldade para ouvir e outros

297.723 habitantes com alguma dificuldade auditiva (G1 PA, 2012).
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DE CRIANCAS SURDAS

Para Gonzaga (2008, p. 17) “ha uma crescente constatacdo que os alunos com
necessidades especiais devem ter acesso @ mesma escola e a mesma sala de aula que qualquer
outro aluno”. Quando se fala em educagdo inclusiva, o ingresso a mesma sala de aula das demais
criangas, o objetivo ¢ Unico, garantir a esses alunos com deficiéncia o direito a esse ensino

comum, fundamental e justo.

Oliveira e Figueiredo (2017) dizem que sdo oferecidas aos surdos, condi¢gdes desiguais
para o processo de aprendizagem, quando comparadas aquelas ofertadas aos alunos ouvintes,
uma vez que nao sdo contempladas as necessidades dos surdos nesse processo educacional, pois
os conteudos sdo aplicados somente na lingua portuguesa, com isso os alunos surdos ndo sao

alcangamos.
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uesa,
por meio disso os surdos acabam se prejudicando tanto na quantidade quanto na qualidade das

informagdes que poderiam receber, se recebessem em lingua de sinais.

Faz-se necessario que haja nas salas de aula o tradutor interprete, para que aconteca de
fato a inclusdo e assim todos os alunos tenham direito a aprendizagem, j4 que o tradutor
interprete passara o conteudo na lingua de sinais para o aluno surdo, porém este profissional

nao fard o papel do professor.

[...] O objetivo ultimo do trabalho escolar ¢ a aprendizagem do aluno surdo e seu
desenvolvimento em conteudos académicos, de linguagem, sociais, entre outros. A
questdo central ndo ¢ traduzir conteudos, mas torna-los compreensiveis, com sentido
para o aluno. Deste modo, alguém que trabalhe em sala de aula, com alunos, tendo
com eles uma relagdo estreita, cotidiana, ndo pode fazer sinais — interpretando — sem
se importar se estd sendo compreendido, ou se o aluno estd aprendendo. Nessa
experiéncia, o interpretar e o aprender estdo indissoluvelmente unidos e o intérprete
educacional assume, inerentemente ao seu papel, a funcao de também educar o aluno.
(LACERDA, 2006, p. 174)

O interprete ndo vai fazer o papel do professor, sua atuacdo em sala de aula ¢ de
desenvolver atividades educativas que o levara a praticas diferenciadas, uma vez que o objetivo
nao ¢ simplesmente de traduzir, mas também o de desenvolver a aprendizagem do aluno surdo

(LACERDA, 2014, p. 33).
METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido mediante pesquisas bibliograficas, de cunho
exploratorio, desenvolvido através de revisao de literatura tais como: livros, artigos cientificos
e trabalhos de conclusdo de curso. Acrescente-se que para selecionar o material para esta
revisdo, foi consultada a plataforma de artigos cientificos Google Académico, os periodicos
CAPES, Web of Science, Banco de Teses e Dissertagdes, bem como diversas revistas cientificas

que divulgam estudos nessa tematica.

“Estudos que utilizam a metodologia de pesquisa por meio de revisao da literatura como
uma ferramenta de busca e andlise dos dados de determinado tema, visa responder a um

determinado questionamento cientifico previamente estabelecido (MENDES et al., 2008).

Conforme Godoi e Balsini (2006), este trabalho também consiste num estudo
exploratdrio por se desenvolver através de pesquisa bibliografica de cunho qualitativo. Segundo
Gil (2002, p. 48) “a pesquisa bibliografica ¢ realizada a partir de material ja elaborado,

constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
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Na selecao das fon;[léé, foram consideradas _CO;IflO-CI‘itéI‘iO de inclusdo das bilior
as que abordassem temas com as seguintes palavras chave: Ludicidade. Ensino e
Aprendizagem. Surdos. J4 na coleta de dados seguiu a seguinte premissa: a) Leitura exploratoria
de todo o material selecionado; b) Leitura seletiva de todo material; ¢) Registro das informagdes

extraidas das fontes em instrumento especifico.

A analise e interpretacdo dos resultados ocorreu por etapas, onde foi realizada uma
leitura analitica com a finalidade de ordenar e sumariar as informacdes contidas nas fontes
pesquisadas, de forma que as mesmas possibilitassem a obtencdo de respostas a problematica

da pesquisa.

Na analise dos dados foram discutidos todos os resultados obtidos a partir das analises
e realizado leituras, tendo como base as teorias que possuem maior relevancia para comporem

esse estudo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram sistematizados conforme os dados coletados durante o

levantamento bibliografico, sendo disposto em quadro demonstrativo (Quadro 1), e distribuidos

afias,

conforme a metodologia supracitada e por ordem de base das informacdes.

Quadro 1- Relagio dos estudos incluidos na revisdo de acordo com numeragao, autor, base de dados,
periddico, tema e Ano de publicagdo.

N° BASE DE AUTORES TEMATICA OBJETIVOS ANO DE
DADOS (AS) PUBLICACAO
BTD
1 Revista BATAGIN, A importancia dos | Estudar qual a 2013
Contetdo K.U,; jogos no processo de | importancia dos jogos e
MALAGUETT | alfabetizagao de | atividades Iudicas no
A,P.C. criancas com | processo de
necessidades alfabetizagdo das
educacionais criangas com
especiais, necessidades especiais,
especificamente a | especificamente no
surdez caso da surdez.
2 Saldo de | DIAS, D.B. A ludicidade na | Propiciar a construgdo 2013
pesquisa educagdo de criangas | do conhecimento
(Anais) surdas das criangas surdas
3 Saldo de | SILVA, J.A.; | O uso do ludico no | Analisar o processo de 2015
pesquisa OLIVEIRA, atendimento ao aluno | ensino-aprendizagem
(Anais) CM. surdo nas salas de | daLibras através de um
atendimento recurso didatico ladico,
educacional o livro sensorial com o
especializado — AEE | aluno surdo na sala de
AEE.
4 Revista ALBINO, Educagéo bilingue no | Refletir sobre a 2016
Virtual de | L.G.B; enfoque inclusio dos alunos
Cultura MENIN, P.A.H. | multicultural: surdos nas instituicdes
surda ludicidade no ensino | de ensino, garantindo a
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de libras a partir da. educacdo bilingue no

educacdo infantil enfoque multicultural
desde a Educagido
Infantil.
Saldo de | LERMEN, JLA. | A importancia do | Investigar a partir de 2016
pesquisa ludico no atendimento | pesquisa bibliografica
(dissertacdo) educacional situagdes de ensino e
especializado  para | aprendizagem para
surdos alunos surdos incluidos

em escolas de ensino
regular, a partir de
atividades Iudicas,
diante da dificuldade de
comunicagdo pelo ndo

conhecimento da
LIBRAS pela

comunidade ouvinte

5 Saldo de | BARROS, D. P | Ludicidade como | Analisar a ludicidade 2017

pesquisa estratégia de inclusdo | como estratégia de
(dissertacdo) social de estudantes | inclusdo social de
surdos no contexto de | estudantes surdos, em
uma escola publica especial aqueles que

tiveram a aquisicao
tardia da linguagem

6 Revista de | FERREIRA, V.; | Aquisi¢do da | Discutir a educagdo 2017
Educacdo CORDULA, linguagem  pelo(a) | ludica no processo de
publica E.B.L. aluno(a) surdo(a) via | ensino-aprendizagem
ludicidade de criangas surdas para
melhor

compreendermos como
ela ocorre e quais
contribuigdes
apresentam ao
desenvolvimento  da
crianga na escola.

7 | Saldo de | FILHA, J.L.et | Ludicidade e | Discutir sobre a pratica 2017

Pesquisa al. educacdo de surdos: | pedagdgica do ensino
(Anais) construgdo de | para criancas surdas
materiais de materiais | através do vieis ladico a

didaticos- partir das dificuldades

pedagodgicos para o | que os professores

ensino de libras/L1 encontram para trazer a

realidade destes

sujeitos no ensino das
diversas disciplinas em
libras/L1.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Com base na analise dos dados, verificou-se que dos 08 trabalhos selecionados, 05
foram encontrados e sdo de pesquisas (dissertagdo e anais), 03 sdo de Revistas (01 Revista
Contetido, 01 Revista Virtual de Cultura surda e 01 da Revista de Educacdo publica). Em
relacdo aos objetivos propostos nos estudos, dois buscou-se analisar e discutir, os restantes
buscaram-se estudar, propiciar, refletir e investigar. Em relagdo a distribui¢do temporal,
percebeu-se que que os artigos foram publicados no periodo de 2013 a 2017, sendo que trés

foram publicados no ano de 2017, seguidos de dois em 2013 e 2016, e apenas um em 2015.
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Os estudos foram analisados e agrupados em trés areas tematicas: o ludico na melhoria
do ensino e a aprendizagem dos surdos; o ludico possibilita melhorias na capacidade cognitiva

dos surdos; a ludicidade como estratégia de inclusdo de criangas surdas.
O LUDICO NA MELHORIA DO ENSINO E A APRENDIZAGEM DOS SURDOS

Enfatiza-se que o ludico em seu significado mais amplo ¢ definido a partir de
brincadeiras, jogos e brinquedos, podendo ser utilizado como ferramenta metodologica para
possibilitar o ensino-aprendizagem de criangas surdas. Nesta perspectiva, as atividades ludicas
favorecem a comunica¢do da crianga com o meio social e com ela mesma, pois a partir dos
instrumentos utilizados ela descobrird novas maneiras de comunicagao de forma dinamicas,

compreendendo o meio em que ela esté inserida e si propria (NETA e CORDULA, 2017).

Nas pesquisas de Lermen (2016) identificou-se que os professores ainda possuem uma
certa, dificuldade em relagdao ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem de criangas surdas,
muitos destes nao tiveram em sua formacdo académica o ensino de Libras no seu contexto
escolar, apenas o preparo para a formagdo regular para criangas sem deficiéncias. Diferentes
destes resultados Filha et al., (2017) os educadores tiveram formagao curricular para a pratica
das atividades ludicas, e assim mantém sua aplicacdo no seu ambito escolar através de
metodologias como: boliche, jogo da velha, pescaria, trilha de frutas, domin6, ludo, jogo da

memoria e roleta, englobando todos os alunos neste tipo de método de ensino.

Ferreira e Coérdula (2017) referem-se que a educacdo ludica tem ganhado grande
importancia nos dias atuais, principalmente porque o tipo de abordagem metodoldgica
desenvolvida de ensino-aprendizagem, possibilita as criangas surdas ou com necessidades
especiais, ajudar na sua formagdo e engrandecimento linguistico, psicomotor, intelectual e
sociocultural, tanto das criancas surdas como das ouvintes. Neste sentido, a escola e os docentes

sdo considerados os principais mediadores para a formagao destes sujeitos.

Albino e Menin (2016) trouxe a ludicidade nos seus estudos a partir de recursos
metodoldgicos com o uso de imagens, em uma turma de alunos de ensino infantil na faixa
etaria dos 5 a 10 anos de idade, cujo os resultados foram satisfatorios, percebendo-se que as
criangas surdas expressavam atitudes de compreensdo e entendimento, a medida que eram
apresentadas figuras em revistas, livros e ilustra¢des, sendo descrita essa expressdo com uso da
linguagem de Libras, descrevendo as imagens por gestos. Nesta concepgao, o ludico € essencial

na vida escolar do aluno.
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O LUDICO POSSIBILITA MELHORIAS NA CAPACIDADE COGNITIVA
DOSSURDOS

Baseadas nas Teorias de Vygotsky, afirma-se que o desenvolvimento cognitivo € a
socializacdo de uma crianga estdo diretamente associado a aquisicdo de sua linguagem, a
medida que a crianga vai absorvendo e dominando progressivamente os instrumentos mentais
que sao produzidos pelo homem ao longo do seu percurso historico, partindo da familiaridade
social e das interagdes com adultos que o cercam, todavia, o ambito escolar ¢ bastante favoravel
para a aprendizagem do ser humano, e, € a partir da brincadeira que a crianga consegue despertar

a sua imaginacdo (BATAGIN e MALAGUETTA, 2013).

Barros (2017) afirma que as atividades ludicas podem ser criadas partindo de diversas
formas metodolodgicas, ndo apenas através de jogos, que do ponto de vista do autor ¢ importante,
mas na maneira como as atividades sdo realizadas, assim a aprendizagem tém que possuir
carater prazeroso, tornando possivel que o alunado haja com espontaneidade, e contribua para
as diversas dimensdes: social, motivacional, cognitivo, afetivo, criativo e imaginativo. Nos
estudos de Dias (2013) sdo evidenciados a construgdo de tais conhecimentos cognitivo das
criangas surdas, promovidos a partir da introdu¢do de métodos ludicos concretos e visuais, entre
0s quais 0s recursos visuais estdo presentes, como por exemplo, fotos, quadros, desenhos,

figuras, mapas, etc.

E importante destacar que parte do debate sobre a aquisi¢do da linguagem e letramento
em surdos e deficientes auditivos estd centrada no acesso de criangas a linguagem e
comunicagdo. Cada crianca € tinica e tem necessidades especiais e pontos fortes (ALMEIDA,
2015). No entanto, a pesquisa indica algumas tendéncias gerais no desenvolvimento da

linguagem em criangas surdas.

Neta e Cordula (2017) referem-se que o ludico possibilita as criangas surdas o despertar
do seu desenvolvimento cognitivo, a medida que a crianga interage com a metodologia
proposta, assim essa consegue aprendem brincando e interagindo ao mesmo tempo, € consegue
compreendendo que ndo ¢ diferente dos demais. Assim, o ambiente descontraido, a atividade
prazerosa, a oportunidade de conhecer e valorizar o proximo tendem a criar um clima de

compreensdo e de amo.
A LUDICIDADE COMO ESTRATEGIA DE INCLUSAO DE CRIANCAS SURDAS

A ludicidade tem sido uma das praticas mais utilizadas por professores para inclusao de

criancgas surdas, uma vez que no contexto de ensino-aprendizagem, a medida que a crianga
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brinca também aprende, dependendo do objetivo da atividade propostas, e, portanto, o ludico
nao ¢ apenas brincadeiras e sim, estratégias de desenvolvimento de multiplas fun¢des em uma

crianca (LERMEN, 2016).

Ferreira e Cordula (2017) explicam que a ludicidade pode ser introduzida tendo como
ponto de partida brincadeira e jogos pedagogicos, cuja intensificagdo é proporcionar a
criatividade de aprendizagem e a valorizacao do ensino por meio de brincadeiras, onde os
educandos conseguem apoio para superar suas dificuldades de aprendizagem e
consequentemente o seu relacionamento com o mundo. Colaborando com os estudos de Barros
(2017) esta ludicidade citada, vém sendo abordada como uma das principais estratégias
utilizadas na inclusdo de alunos surdos de uma escola publica, uma vez que possibilitou a

superagao das dificuldades de aprendizagem e sua socializagdo com os demais estudantes.

Ainda com Barros (2017) acredita-se que o ludico tem um papel fundamental no
processo de inclusdo dos alunos surdos, sendo que esse desempenho de aquisi¢do de linguagem,
traz como consequéncia, o fornecimento de substratos que favorecem a aprendizagem desses
individuos, trazendo para a vivéncia do surdo, experiéncias e representagdes sociais do mundo

que o circunda.

Ressalta-se que alfabetizacdo do surdo deve ser apoiada pelos jogos e pela ludicidade,
e, portanto, deve ser discutida a importancia do papel do docente ¢ de toda a equipe
multidisciplinar da escola, como estes fatores podem contribuirem nesta trajetoria (ALBINO e

MENIN, 2016).
CONSIDERACOES FINAIS

Para minimizar as consequéncias sociais negativas que decorrem na vida da pessoa
portadora de surdez, como retraimento e retiradas do convivio social. A oralizacdo trara a
socializacdo as pessoas surdas, sendo, portanto fundamental a oportuniza¢do aos surdos,

visando o desenvolvimento dos potenciais humanos dessas pessoas.

A maioria das criangas surdas ndo pode e ndo vai falar efetivamente em sala de aula
regular. Este ¢ um resultado da biologia, da qual todos os bem-intencionados no mundo nao
vao mudar. Para essas criangas, o pleno acesso a comunicagdo e, portanto, desenvolvimento

cognitivo e social completo inclui o uso da linguagem gestual.

E imprescindivel buscar novas praticas que valorizem o ludico e que favoregam um
ensino-aprendizagem prazeroso, pois com a sua inser¢ao a sala de aula passara a ser um local

alegre, descontraido e motivador do ensino, da aprendizagem e da autonomia do educando.
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Essencialmente, o trabalho com o ludico deve ser visto como uma forma de fazer com que o
ensino sistematizado da aquisicdo da Libras na Educagdo Infantil seja vivenciado de modo que

faca sentido tanto para os alunos surdos quanto para os ouvintes da turma.

Nesta perspectiva, os educadores devem manterem uma educagdo continuada, assim
como estarem capacitados com as tecnologias, busquem também elaborar materiais que possam
ser utilizados na criacdo de recursos pedagogicos devendo considerar as habilidades motoras,
auditiva, visual e cognitiva do aluno surdo. Portanto, os resultados deste estudo, podemos
verificar que o ludico tem como funcdo mediadora auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, proporcionando uma aula mais atraente ao aluno surdo e tornando o aprendizado

mais significativo, acreditando ainda que além de brincar a crianga estd aprendendo.
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RESUMO

No ambito escolar ¢ algo comum a presenca de dificuldades associadas a aprendizagem, uma
vez que esses problemas vém sendo debatidos juntamente com professores e comunidades
académicas, principalmente quais as causas que podem estar relativamente relacionadas a
inimeros fatores internos ou externos. Neste sentido, a alfabetizagao ¢ definida como parte de
uma a¢ao de alfabetizar, na qual deve se tornar alfabeto, ou seja, alfabetizar nao ¢ apenas ensinar
a ler e a escrever, mas tornar o individuo capaz de ler e escrever, fazendo parte primordial da
sua criacdo ou da montagem de uma expressao escrita da expressao oral. O presente estudo tem
como objetivo compreender as diversas dificuldades de aprendizagem na alfabetizagdo através
da revisdo de literatura. Para tanto, optou-se pela realizagdo de uma pesquisa bibliografica.
Assim, quando se reflete sobre dificuldades de aprendizagem, o que se tem em mente € que
determinado sujeito ndo consegue realizar determinadas atividades propostas por educadores,
como ler e escrever, ou que esse processo nao foi atingido. Desta forma acredita-se que quando
o educando estd em fase de alfabetizagdao, o mesmo consegue reconhecer a estrutura da escrita,
sua organizagdo € at¢ mesmo seus principios associados a escrita e oralidade para que assim
consiga desenvolver sua aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa de revisdo bibliografica e
realizada a partir da busca indexada de dados eletronicos como: bibliograficas, periddicos,
teses, dissertacdes e artigos cientificos da atualidade. Mediante os resultados apresentados cerca
de 85% desenvolveram observacdes sobre as quais a compreensao que pode estar associada ao
surgimento das dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo, ¢ a falta de participagdo da
familia no processo de aprendizagem. Neste sentido, alfabetizar ¢ um processo amplo e
complexo, que ndo implica apenas na capacidade intelectual, e sim nos fatores de ordem
emocional, fisico e psicologica dos educandos, requerendo dos docentes interagdo mais ampla
em todas as areas, para que o aluno consiga desenvolver suas potencialidades ocultas. Portanto,
¢ importante diagnosticar as dificuldades das criancas durante o processo de alfabetizagao,
orientando os pais a procurar profissionais especializados e formalizem as intervengdes, € assim
colaborem com supera¢ao das dificuldades de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetiza¢do, Ensino-aprendizagem, Dificuldades.
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INTRODUCAO

No ambito escolar € algo comum a presenca de dificuldades associadas a aprendizagem,
uma vez que esses problemas vem sendo debatidos juntamente com professores e comunidades
académicas, principalmente quais as causas que podem estar relativamente relacionadas a esses
fatores exteriores, a individuos ou até mesmo inerente aos mesmos, vindo a ser decorrentes de
situagdes adversas a propria aprendizagem, como por exemplos, o déficit sensorial, a baixa
condigdes socioecondmicas, 0s enigmas cognitivos € neuroldgicos e entre outros (VIANA e

VIANA JUNIOR, 2017).

A alfabetizacdo ¢ definida como parte de uma acao de alfabetizar, na qual deve se tornar
alfabeto, ou seja, alfabetizar ndo € apenas ensinar a ler e a escrever, mas tornar o individuo
capaz de ler e escrever, e sim fazer parte primordial da criagdo ou a montagem de uma expressao
escrita da expressdo oral (GUSMAO, 2016). Em relagdo as dificuldades de aprendizagem,
consideram-se como parte de uma desordem neuroldgicas que interferem na recepcao,
integracdo ou expressdo de informagdes que sdo manifestadas na audigdo, fala, leitura,

raciocinio légicos entre outros (VIANA e VIANA JUNIOR, 2017).

Na maioria das vezes, ¢ o professor o principal responsavel por identificar alguma das
dificuldades apresentada pelas criancas, e de inicio repentino nas fases de alfabetizacdo, onde
a crianga vai adquirindo a sua socializag¢@o do universo com as letras, e assim formalizando seu
intelecto cognitivo e perceptivel, e de certa forma, quando ocorre a interferéncia nesse processo,
o surgimento do atraso no desenvolvimento da fala e dos movimentos, tendem a despertar de
forma nitida, que podem virem acompanhado com estagios de desmotivacdo e incomodo nas
tarefas escolares, além de demonstracdo de sentimentos de incapacidade, que quando nao

identificado cedo por causar quadros clinicos de frustagcdes (TABILE e JACOMETO, 2017).

E importante destacar que a aprendizagem estd relacionada ao desenvolvimento
intelectual, que nem sempre ¢ simultaneo ao processo de ensino, sendo que 0s proprios
individuos constroem mentalmente caminhos individuais de aprendizagem, que muitas vezes
pode vim acompanhada de sua historia de vida, sem acompanhar a ordem do ensino, e sendo,
assim, o aluno deverd aprender por si s0, de forma heterogénea, diferente do ensino, onde se

costuma ser tipicamente homogéneo (GONCALVES et al., 2017).

Em um sentido mais amplo, a alfabetizagdo pode abarcar um grupo complicado de
fatores e demanda de capacidade imprescindiveis, relacionadas a diversos fatores de ordem

social, emocional, fisico e psicoldgico da crianca, requerendo dos educadores influéncias com
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de aula, para que se consiga despertar o potencial da crianga pelo universo das letras

(OLIVEIRA, 2014). Neste sentido, a alfabetizacdo continuara se destacando na atualidade por
ter se tornado um dos temas mais discutidos, devido esta relacionado a inimeras reprovacdes e

evasdo escolar, pela falta de aprendizagem.

Mediante o pressuposto a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de averiguar
na literatura como a escola e corpo escolar se colocam, diante da dificuldade de aprendizagem
na alfabetizagdo de criancas, sendo que estas sdo questdes relativamente preocupantes, uma vez
que necessita serem resolvidas logo de imediato, demandando que ocorra a necessidade dos
educadores identificarem os alunos que estdo passando por esse processo de dificuldade e
encaminhar de imediato para um acompanhamento mais conceituado com outros profissionais

que fazem parte do ambito escolar.

Desta forma, o estudo teve como objetivo compreender as diversas dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacdo através de achados na literatura, e assim buscar novas estratégias
que possam serem aplicadas a partir de estratégias metodologicas em casos de dificuldades de

aprendizagem.

Nestas perspectivas, as informagdes encontradas na literatura irdo subsidiar novos
estudos cientificos e ampliara os conhecimentos do corpo docente escolar, que esteja passando
por esse processo educativo na qual se encontra a dificuldade de aprendizagem na alfabetizacao

dos seus educandos.
FUNDAMENTACAO TEORICA
HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

No Brasil, foi a partir do século XIX, apos a proclamagao da republica e com os ideais
republicanos, que a educacdo escolar passou a ser institucionalizada e voltadas para futuras
geragdes, tendo como intuito superior atender as idealizacdes do Estado (GUSMAO, 2016).
Neste sentido, muitas foram as dificuldades encontradas nesse percurso historico, uma vez que
implantar um sistema educacional no Brasil, no século XIX, necessitava de investimentos
financeiros, necessarios para o desenvolvimento da educagdo e suas praticas pedagogicas
(BORDIGNON e PAIM, 2017). Com isso, o trabalho da alfabetiza¢do com criangas e adultos
passou a ser realizado a partir de métodos e cartilhas que marcaram significativamente os

trajetos historicos brasileiros.
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Segundo Soares 62’(515) édnsolida em seus estudos que na antiguidade ndo existia
métodos e formas de se alfabetizar um individuo, apenas uma metodologia especifica, a base
de modelos padrdes e mecanicos com o uso de copias e leitura, ou seja, um modelo
propriamente dito de algo j& escrito e depois copiado, iniciando com palavras simples e
percorrendo para textos famosos e exaustivos. Assim, a copia e a leitura eram vistas como um

segredo para a alfabetizagdo da crianca.

Bordignon e Paim (2017) referem-se em suas pesquisas que apds 49 anos, durante o
Segundo Império entre os anos 1840 a 1888, foram sendo investido em média anual de recursos
na educacdo de 1,8% do or¢camento do governo imperial, sendo que deste indice investido,
apenas 0,47% foi destinado para o ensino primario e secundario, ¢ em 1844, a instru¢ao primaria
acabou recebendo apenas 0,11% do referido orcamento. Nesta concepgdo, ndo houve grandes

investimentos na educacdo para que se pudesse alfabetizar criangas e adultos.

Silva e Silva (2018) afirma-se que o processo de alfabetizacdo no Brasil, teve inicio com
os jesuitas, dos quais ensinavam a ler e escrever, através de escolas estabelecidas por estes, de
forma conjunta com o Governo Geral criado por D. Jodo III na administracdo de Tomé de
Souza. Entretanto, em comparagdo aos dias atuais, ainda existem professores que se mantem
nesse processo de ensino padronizado e mecanicista, contribuindo assim para a defasagem na
formacdo de criangas que estdo saindo das séries iniciais de ensino (GUSMAO, 2016). E
importante destacar que a alfabetizagdo ¢ vista como um processo independente que ndo

acontece apenas na escola.

De acordo com Bordignon e Paim (2017), na premissa das evolugdes pedagogicas, foi-
se dando inicio a acirradas disputas entre os métodos de ensino, partidarios do entdo novo e
revolucionario método analitico para o ensino da leitura, apesar de ainda na época existir
defensores de métodos sintético, ou seja, em especial o da silabacao, esses defensores buscaram
enquadrar a alfabetizagdo a partir das trés formas: sintéticos, analiticos e mistos, imbricados em

todos os contextos associados a alfabetizacao.
A APRENDIZAGEM: CONCEITOS E APLICACOES

Entre as perspectivas tedricas encontradas, a relacdo entre o desenvolvimento humano
e a aprendizagem, surge a partir de determinados tedricos que se baseiam nas diversas interfaces
da psicologia e da Educacdo, nas quais pode-se identificar teéricos conceituados como Jean
Piaget e de Lev Vygotsky, cuja perspectivas sao de analisar como esse processo percorre de

forma autéonoma e perceptiva (CORREA, 2017). Na analise da psicanalise teérica, a
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aprendizagem ndo se limite apenas no acimulo dos fatos, mas na constru¢do dos saberes ao

longo do percurso educacional do educando.

Nascimento ¢ Manso (2014) consolida em seus estudos que a aprendizagem vai de
encontro aos conceitos propostos por David Ausubel, onde em seu significado objetivo, o
individuo busca relacionar uma nova informagao de modo nao arbitraria e substantiva, para que
se consiga atingir alguns dos aspectos relevantes ja presentes em sua estrutura cognitiva, ou
seja, aliar determinados corpus de conhecimento a sua constru¢do mental e cognitiva. Em uma
perspectiva maior, a situacdo de ensino corresponde ao momento em que ela pode aprender
intencionalmente, com ou sem ajuda de algo, sendo que o ato de aprender ¢ mediado em
diferentes representagdes que geram em torno de um mesmo conhecimento, com por exemplo,

o professor, o material e o aluno, de forma continua (AGRA et al., 2019).

Para Agra et al., (2019) refere-se que:

Assim sendo, aprender, nessa dindmica, corresponde a um processo continuo (porque
¢é progressivo), pessoal (por sua natureza idiossincratica), intencional (cabendo ao
aluno relacionar de forma substantiva a nova informagdo com as ideias relevantes
existentes em sua estrutura cognitiva), ativo (porque requer atividade mental),
dindmico, recursivo (ndo linear), de interagdo (entre a informacdo e conhecimentos
prévios) e interativo (porque estabelece relagdes entre sujeitos) — que gera um produto
sempre provisorio caracterizado por um conhecimento particular produzido em um
determinado momento e contexto (AGRA et al., 2019, p.259).

Neste processo a aprendizagem, vai se adquirindo e sendo ampliada, de acordo com as
informacodes adquiridas ao longo de seu percurso educacional e familiar. Segundo Carril et al
(2017), ao analisar o significado da aprendizagem no conceito de Paulo Freire, o autor observou
que existia uma desigualdade, nos niveis de aprendizagem dos alunos a nivel de ensino escolar,
sendo que quando comparados com alunos da rede de ensino publico com a rede privada de
ensino, percebe-se que havia falta de interesse dos docentes da rede publica, sendo que o papel
do educador ¢ visto como agente transformador da sociedade, e assim deve adotar estratégias

que facilite a aprendizagem e influencie positivamente na construg¢do de sua cidadania.

Marmachuk e Brocco (2016), baseiam-se seus estudos no conceito de Vygotsky, onde
a aprendizagem ¢ baseada na compreensao e sintetizacao dos processos psicoldgicos superiores,
onde os sujeitos sdo capazes de imaginar, planejar e memorizar, e, portanto, essas etapas sao
consideradas reacdes automaticas, reflexas e de simples associacdo, que ird se modelar ao longo
da sua vida. Nessa concep¢ao, Ausubel denominava a aprendizagem de modo significante onde
ocorre a associacao das relagdes existentes entre as ideias formadas por conceitos e contetido,

e as prévias que sao adquiridas no construto do aprendiz (AGRA et al., 2019).
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APRENDIZAGEM E ALFABETIZACAO NO BRASIL

Na historia da educagdo no Brasil, os principais conceitos e praticas pedagogicas sempre
estiveram relativamente associadas a alfabetiza¢do e ao letramento, sendo que esse processo
passou por diversas mudancas, e passando a serem relacionadas aos diferentes contextos
socioeconomicos, culturais e politicos, € permeado por um processo de escolarizagdo brasileira
na qual ler e escrever passaram a ser organizados, organizados e estruturados, sistematizados e
ensinados por docentes qualificados nas respectivas instituicdes de ensino (BORDIGNON e
PAIM, 2017). Sendo assim, a aprendizagem no século XIX, passou a ser associada a leitura e

a escrita, e expressada conforme a maturidade cognitiva da crianca.

Silva e Silva (2018) afirma que:

Os métodos de ensino se consolidaram a partir do momento em que houve mudangas
na organizagdo da sociedade. O desenvolvimento de novas abordagens pedagogicas
ocorreu devido as novas perspectivas educacionais. Os métodos foram se modificando
com o passar do tempo e por isso ¢ preciso analisar cada um de acordo com sua época.
O método tradicional integra a abordagem educacional utilizada até¢ meados da década
de 1980. A partir desse periodo, o cenario educacional brasileiro sofre algumas
mudangas, onde a partir dos estudos de Emilia Ferreiro que defende o método
construtivista (SILVA e SILVA, 2018, p. 10).

Neste entendimento a autora Emilia Ferreiro, defende que a alfabetiza¢do no Brasil,
deve ser baseada em concepg¢des inovadoras, onde as metodologias aplicadas sejam ampliadas
para que fortalecam a constru¢ao do conhecimento da lingua escrita por parte das criangas,
aprendendo de modo construtivo (MOREIRA et al., 2016). No Brasil, os conceitos de
alfabetizagdo e letramento foram se mesclando ao longo dos anos, e assim refletiu sobre o
ensino e aprendizagem, mediante seus modos de contribuicdo que muitas vezes foram sendo

conceituado aos aspectos sociais da lingua escrita (SANTI, 2014).

Ao longo desse percurso historico de aprendizagem e alfabetizacdo no Brasil, a
educacdo escolar necessitava de ambientes propicios, € que garantisse o direito do cidaddo ao
ensino-aprendizagem em todos os niveis educacionais no ambito escolar, e viesse a estimular o
desenvolvimento intelectual dos individuos, assim foi criada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao — LDB 9394/ 96 (SILVA e SILVA, 2018).

Bordignon e Paim, (2017) refere-se que no Brasil as praticas pedagdgicas foram
ganhando mais refor¢os aos longos dos anos, sendo que nos novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), seu espago foi garantido e discutido na busca de um novo conceito

representativo no campo da educagdo, ou seja, o letrado, uma vez que a alfabetizacao e o letrado
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ndo assim, ndo seria possivel pensar

re

sempre foram considerados conceitos interligados, e se
nesses processos de forma separadamente na acao de ensinar e aprender da crianca.

METODOLOGIA

Para o presente estudo foi utilizado como recurso a pesquisa de revisdo literaria e
realizada a partir da busca indexada em diferentes bases de dados como: periddicos, banco de
teses e dissertagcdes (BTD), Google Académico, Web of Science e Periddicos CAPES. Assim,

as publicacdes cientificas foram localizadas a partir da relacdo com a tematica em questao.

Para tanto, foram analisados, trabalhos publicados entre os anos de 2014 a 2019, e
atrelados as leituras e estudos bibliograficos disponiveis nas bases de dados supracitada e que
se trate sobre a dificuldade de aprendizagem na alfabetiza¢do. Desta forma, na busca ou
amostragem da literatura: foram consultadas a base de dados seguidos pelos critérios de
inclusdo: artigos que abordassem a temdatica em questdo, publicados na integra, gratuitos e em
portugués. J& na andlise critica dos estudos incluidos: partiu da leitura exaustiva dos artigos
cientificos e do levantamento das informagdes condizentes com os objetivos propostos no

trabalho.

Para compreender os critérios de exclusdo, foram excluidas todas as publica¢des que
ndo abordavam a tematica em questdo. Partindo do pressuposto, foi possivel favorecer a
aplicag¢do dos critérios de inclusdo e exclusdo. No entanto, os artigos selecionados passaram
pelo processo de analise integral, na busca dos aspectos tematicos relacionados aos objetivos
do estudo. Assim, a revisdo de literatura visou mapear os estudos que t€m sido realizados na
area e buscou procurar como as dificuldades de aprendizagem estdo situadas no universo

cientifico.

Na analise dos artigos selecionados, a pesquisa foi constituida por 08 publicagdes dentro
do periodo de 2014 a 2017, associadas com a tematica, onde foram distribuidos através de
quadros demonstrativos para melhor compreensao e entendimento dos pesquisados, respeitando

a ordem cronologica: autores, tematica, periddicos, objetivos gerais € ano de sua publicacio.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a caracterizacdo dos dados foi realizado uma pesquisa em artigos cientificos da
atualidade, conforme ja mencionado na metodologia, obedecendo todos os critérios

supracitados, e sendo distribuidos em quadro demonstrativo:
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N° AUTORES

1 OLIVEIRA,
L.A.

2 ALMEIDA,
R.P.

3 CORREA,
CR.G.L.

4  GONCALVE
S, G.S.

5 TABILE,
AF.;
JACOMETO,
M.C.D.

6 VIANA, R.O.;
VIANA
JUNIOR, C.
A.C.

7 VIANA, A.S.

i o - :‘ - - z ; < - as 3 - £ ; =
Quadro 1-Relagdo dos estudos incluidos na revisdo de acordo com numeragao, autor, base de dados,

periddico, tema e Ano de publicagdo.

TEMATICA

o processo de
alfabetizagdo: leitura
e escrita nos anos
iniciais

Prevengao e
remediagdo das
dificuldades de
aprendizagem:
adaptagdo do modelo
de resposta a
intervengdo em uma
amostra brasileira.

A relagdo  entre
desenvolvimento
humano e

aprendizagem:
perspectivas tedricas.

Analise dos Fatores

que Causam
Dificuldades de
Aprendizagem da

Leitura e Escrita nas
Séries Iniciais do
Ensino Fundamental

Fatores
influenciadores no
processo de
aprendizagem:  um
estudo de caso
Dificuldades de
Aprendizagem no
Processo de
Alfabetizacdo e

Letramento nas Séries
Iniciais

Alfabetizagdo nos
anos  iniciais do
ensino fundamental:
do método tradicional

PERIODICOS/
BTD

Saldo de
pesquisa.
(Dissertagdo)

Revista
Brasileira de
Educagéio

Revista de
Psicologia
Escolar e
Educacional

Revista
Espacios

Revista
psicopedagogia

Revista
Cientifica
Multidisciplinar
Nucleo do
Conhecimento

Revista de
Educagio,
Gestado e
Sociedade

OBJETIVOS
GERAIS

Compilar
informagdes sobre
a intervencdao do
professor no
processo de
alfabetizagdo nos
anos iniciais
Adaptar e colocar
em pratica no
contexto
brasileiro um dos

modelos mais
aceitos de
prevencao e
remediagdo  das

dificuldades  de
aprendizagem, a
resposta a
intervencao (RTI)
Apresentar a
relagdo entre
desenvolvimento
e aprendizagem
nas teorias de
Piaget e Vygotsky
Identificar 0s
principais fatores
relacionados  as
dificuldades  de
aprendizagem de
leitura e escrita
nas séries iniciais
do ensino
fundamental.

Reconhecer se tais
fatores sdo
essenciais na
aprendizagem

Abordar

problematizagdes
relacionadas sobre
dificuldades  de
aprendizagem e
sua interferéncia
no processo de
alfabetizagdo ¢
letramento dos
alunos nas séries
iniciais do ensino

fundamental
Conhecer 0s
métodos de

alfabetizagdo mais
utilizados em sala

ANO DE
PUBLICACAO
2014

2016

2017

2017

2017

2017

2017
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a proposta de aula, nos anos

sociolinguistica iniciais do Ensino
Fundamental do
ciclo I
8 VIDERES, Problematizacdes Saldo de Abordar questdes 2017
JPA. sobre distirbios e pesquisa. relacionadas  as
dificuldades de (Dissertagdo) problematizagdes
aprendizagem na referentes as
escola dificuldades e
distarbios de

aprendizagem na
escola, tem como

fonte estudos
literarios, se
configurando
numa produgdo de
revisdo de
literatura

No que concerne as informagdes distribuidas, observa-se no quadro, que dos 08 artigos
utilizados nessa revisdo, 06 foram publicados entre o ano de 2017, representando 75% destes,
01 em 2016 e outro em 2014. Em relacdo aos objetivos gerais: 02 das publicagdes buscaram
abordar questdes relacionadas as dificuldades de aprendizagem das criangas, os demais
utilizam-se de outros termos. Sendo que 75% dos artigos sao de revistas eletronicas renomadas,
e apenas 02 foram extraidos de dissertacdes, representando 25%. Desta forma, constatou-se que
as dificuldades de aprendizagem na alfabetiza¢do sdo bastantes recorrentes como sdo mostrados

nas publicacdes analisadas neste estudo.

Partindo da analise tematica dos dados, identificou-se duas categorias: Dificuldades de
Aprendizagem da Leitura e Escrita; e fatores que interferem no desenvolvimento da

alfabetizagdo da crianca.

Das pesquisas analisadas neste estudo, cerca de 85% desenvolveram observagdes sobre
as quais a compreensao que pode estar associada ao surgimento das dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacdo, que ¢ a falta de participacdo da familia no processo de
aprendizagem. No mais, outro ponto identificado ¢ a correlagdo com a formag@o do professor
e suas praticas pedagdgicas dentro de sala de aula, considerado como fator primordial para a

identificacao dos medos e dificuldades dos educandos.
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

As dificuldades de aprendizagem sempre foram vistas por muitos autores como sendo
um termo genético, na qual abarca um grupo heterogéneo, ou seja, problemas capazes de
corromper todas as possibilidades de aprendizagem de um individuo, que sofrem influéncia de

fatores associados a escola, a familia e ao proprio aprendiz (ALMEIDA et al., 2016). Nas

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.



e

discussoes realizadas, perce.be-se'IQue 0s sujeitbs sofreram inGimeras interferéncia inerentes ao
seu contexto social como escolar, e apresentaram dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Gongalves et al., (2017) a aprendizagem ¢ uma acdo construtiva na
mente e nos processos individuais, assim o ensino ndo pode construir nada, € que os alunos

deverao aprender por si s6, sem interferéncia do professor.

Corréa (2017) consolida em suas pesquisas a teoria piagetiana para esclarecer como
ocorre o processo de desenvolvimento de aprendizagem, onde o cognitivo e afetivo ¢ calcado
na a¢do, uma vez que as criangas através da aplicacdo de pedagogia ativa, conseguem atingir o
seu pleno desenvolvimento cognitivo, sendo estes capazes de conhecer, inventar, construir,
criar e reconstruir, ¢ assim partem de métodos ativos introduzidos na aprendizagem escolar.

Assim, a aprendizagem ocorre a partir da interagdo entre sujeitos € objetos.

Gongalves et al., (2017) apontam que muitas vezes as dificuldades de aprendizagem
estdo relacionadas a disturbios heterogéneos de transtornos, uma vez que se manifestam através
de atrasos na leitura, escrita, soletragdo ¢ calculos, sendo acometidos em criangas com
inteligéncia potencial, normal ou superior, ou seja, qualquer sujeito pode apresentar problemas
que podem atrapalham o seu desenvolvimento escolar e consequentemente dificultar a sua
aprendizagem. No entanto, ¢ importante que os docentes identifiquem de imediato, e impegam

que esses bloqueiam acontecam na crianga.

Videres (2017) analisou os disturbios e dificuldades que interferem no processo de
aprendizagem de criangas, correlacionando a participacdo do professor na superacdo desse
processo, sendo que o trabalho pedagogico com decentes, vai além de uma atividade bem
elaborada, mas a uma conclusdo mais efetiva onde se buscar d4 atengdo especial, aproximar a
crianca mais perto da mesa do professor, encoraja-lo frequentemente, elogia-lo a ser afetuoso.
Nesta concepcdo, sdo estratégias simples e de facil introdug¢do, nas quais possibilitam a

identificagdo de algo que pode estar relacionada as dificuldades de alfabetizacao dos educandos.

Almeida et al. (2016) refere-se que devido a nimero excessivo de quadros de problemas
heterogéneos, capazes de modificar as possibilidades de aprendizagem de um individuo, a
identificagdo precoce e o diagndstico, quando ndo efetivado pode constituir processos dificeis
nas dificuldades de aprendizagem, devendo ser avaliado e solucionado a partir de encaminhado
da crianga para profissionais capacitados e especializados nessa area, como ¢ o caso do

psicopedagogo.
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FATORES QUE INTERFEREM NO DESENVOLVIMENTO DA ALFABETIZACAO
DA CRIANCA

oy

Para Oliveira (2014), alfabetizar ¢ um processo amplo e complexo, que ndo implica

apenas na capacidade intelectual, e sim nos fatores de ordem emocional, fisica e psicologica

dos educandos, requerendo dos docentes interagdo mais ampla em todas as areas, para que o

aluno consiga desenvolver suas potencialidades ocultas, dando oportunidades para que as

criancas sejam capazes de ler e escrever de forma correta e para o dominio da tecnologia escrita.

Assim, os fatores que podem interferirem no processo de alfabetizar podem estarem

relacionados a fatores extrinsecos.

Segundo Tabile e Jacometo (2017) baseado na teoria piagetiana, os mesmos autores

concretizam as seguintes informagoes:

As fases do desenvolvimento infantil para Piaget tém um enfoque diferente. H4 uma
separagdo do processo cognitivo inteligente em duas palavras: aprendizagem e
desenvolvimento. Para Piaget, a aprendizagem refere-se a aquisi¢do de uma resposta
particular, aprendida em fungdo da experiéncia, obtida de forma sistematica ou ndo,
enquanto que o desenvolvimento seria uma aprendizagem de fato, sendo este o
responsavel pela formacdo dos conhecimentos. Na teoria piagetiana o
desenvolvimento da crianga € descrito, basicamente, em quatro estados, considerados
como fases de transi¢@o. Essas quatro fases sdo: (1) Sensorio-motor (0 — 2 anos), (2)
Pré-operatdrio-operatorio (2 — 7,8 anos). (3) Operatério-concreto (8 — 11 anos) e (4)
Operatorio-formal (8 — 14 anos) (TABILE e JACOMETO, 2017, p. 76).

E notério em algumas pesquisas, que os fatores de desenvolvimento cognitivos das

criancas podem estarem associados a fases de seu desenvolvimento infantil, conforme se

observa na teoria piagetiana, sendo que a falta de possibilidades também pode determinar as

dificuldades de aprendizagem principalmente na sua alfabetizagdo. Mediante esse trajeto de

discussoes, Viana e Junior (2017) descrevem diferente sobre alguns dos fatores extrinsecos que

podem possibilitar o desenvolvimento de dificuldades de alfabetizacdo, entre os quais

encontram-se o déficit sensorial, as baixas condigdes socioecondmicas, disturbios cognitivos e

neuroldgicos, inerentes ao proprio individuo ou decorrentes de situagdes adversas.

De acordo com Viana et al., (2017) baseou-se seus estudos nas Teorias de Paulo Freire,

onde se descreve que a sociedade sempre foi idealizada por leitura e escrita, cujo aspectos de

alfabetizagcdo tradicional traziam a jungdo de alfabetizacdo e letramento para as suas

metodologias, e assim deixava claro suas praticas e métodos distintos de alfabetizar. Embora,

na concepc¢ao de Freire, a alfabetizagdo firmava-se em uma aprendizagem de leitura e escrita

de “forma ingénua” e tradicional, sem bases de principios basicos da educacdo como visto

anteriormente. Em outras palavras acredita-se que o comportamento humano ¢ mediado por
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processos conscientes e inconscientes, construidos a partir de estagios cognitivos (TABILE e

JACOMETO, 2017).

Viana e Viana Junior (2017) afirmaram em seus estudos que no processo de alfabetizar,
as dificuldades de aprendizagem, pode se tornar um assunto dificil, uma vez que exige do
préprio docente conhecimento acerca de determinados assuntos para identificar, realizar a
intervengao e acompanhamento dos alunos, e, portanto, o diagnostico necessita de profissionais
especializados e experientes, garantindo que as intervengdes sejam realizadas e acompanhadas,
a fim de minimizar os efeitos e distirbios sobre a vida escolar da crianca. J4 para Videres (2017)
o docente deve buscar arduamente a sua atuagdo profissional, mantendo-se aperfeicoado em

suas praticas pedagodgicas, suas didaticas e metodologias de ensino.
CONCLUSOES

Tendo em vista que por muitos anos as dificuldades de aprendizagem na alfabetizacao,
foram atribuidas as questdes cognitivas dos sujeitos, ou seja, era comum que todas as criancas
apresentassem dificuldades de aprendizagem, sendo que muitos teodricos foram buscando
esclarecimentos para desvendar os mistérios que interferem nesse processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, alguns fatores extrinsecos as criangas, como a familia e a escola,
vém sendo cada vez mais investigados no sentido de estabelecer e entender essa possivel

associag¢do com as dificuldades de aprendizagem.

E importante destacar que os docentes necessitam compreender as dificuldades das
criangas, € busquem meios estratégicos que ajudem a superar, abarcando toda ajuda disponivel
tanto no ambito escolar como familiar. A ajuda psicopedagdgica institucional pode fazer toda
diferenga, ja que esses profissionais atuam diretamente nas questdes de dificuldades de ensino-
aprendizagem, cuja investigagdo comeca desde a formacao pregressa da crianga e se estabelece

até a sua superacao.

Portanto, muitas sdo as realidades encontradas, onde as dificuldades de aprendizagem
na alfabetizac¢do s3o consideradas comuns, porém ¢ preciso desmistificar esse conceito, buscar
auxilio profissional, e proporcionar condigdes favordveis e estratégias para a sua superagao.
Para isso, ainda ha muito a ser pesquisado para auxiliar no diagndstico e no tratamento das

dificuldades e disttrbios de aprendizagem dos nossos educandos.
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CONTRIBUICOES DA MUSICALIZACAO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO DE PRE-ESCOLARES: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Eder Ricardo da Silvas, Doutorando em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem,
Faculdade de Ciéncias, UNESP

Amanda Pereira Dippolito, Especialista em Educagao Especial e Inclusiva. Pedagoga,
Secretaria Municipal de Educacao, Bauru-SP

RESUMO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar possiveis contribuicdes do processo de
musicalizacdo infantil em Atendimento Educacional Especializado (AEE) para pré-escolares.
Atualmente, a musica tem sido base de analise para estimular habilidades cognitivas,
comportamentais, nas areas da educagdo e saude com diferentes formas e abordagens. Nesse
sentido, tal contribuicdo ¢ necessaria pelo fato de reforgar o carater cientifico e ladico que a
musica fornece na escola as criangas pré-escolares, sobretudo para estimulagdo cognitiva. Além
disso, discutimos a importancia da organizagdo e da sequéncia didatica para que a musica faca
parte da rotina de forma sistematica e ndo apenas como recreacdo ou pano de fundo nas
atividades dos professores. Nessa direcdo, apresentamos alguns exemplos de atividades que
possam favorecer e ampliar as possibilidades pedagdgicas no AEE. Consideramos que os
desafios presentes nessa pratica podem variar de acordo com a disponibilidade e interesse do
professor em aprender mais sobre a musica e seus elementos, bem como pratica-los. O fato de
ndo ter uma formacao especifica na area de musica torna a aplicabilidade da musicalizacdo um
desafio ainda maior aos professores, mas reforcamos que ¢ primordial um estudo sobre essa
linguagem artistica para que o trabalho seja cada vez mais sério e eficaz, visto que nem todas
as escolas contam com professores de musica ou educadores musicais.

PALAVRAS-CHAVE: Musicalizagdao; Atendimento Educacional Especializado; Pré-
Escolares; Educagao Infantil;

INTRODUCAO

A musica estd presente na historia enquanto arte, cultura, area de conhecimento e
ciéncia. Na historia da arte, a musica marca diferentes periodos com seus mais diversos registros
sejam por meio dos tracados e desenhos nas cavernas, ou mesmo os diferentes timbres de vozes,
instrumentos musicais, estilos e géneros (CAVINI, 2010). Nesse sentido, a cultura que se

constroi na linguagem musical legitima as nossas relagdes sociais com a propria musica.

8 Bolsista da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Programa CAPES/DS.
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conteudos contemplados em documentos norteadores como a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (BRASIL, 2017), bem como nos Parametros Curriculares Nacionais-PCNs
(BRASIL, 2001) e no Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil-RCNEI

(BRASIL, 1998). A proposta ¢ que os contetidos sejam trabalhados a partir de uma abordagem
na qual todos tenham acesso a este conhecimento, independentemente de suas condi¢des e

limitagoes.

No campo cientifico, a musica tem sido base de andlise para estimular habilidades
cognitivas, comportamentais, bem como na area da saide com diferentes formas e abordagens.
Estudos prévios comprovaram os efeitos da musica em diferentes habilidades, a saber:
consciéncia fonoldgica, memoria operacional, cognicdo numérica, linguagem, socializagao e
raciocinio visual-espacial (SILVA; BALDIN; SANTOS, 2017; DEGE; KUBICEK;
SCHWARZER, 2015; KOELSCH, 2010; SCHELLENBERG; NAKATA; HUNTER;
TAMOTO, 2007, SCHELLENBERG, 2005; BRITO, 2003; RAUSCHER; ZUPAN, 2000).

Tais achados sugerem que a musica pode ser uma importante ferramenta para estimular
a aprendizagem de diferentes habilidades. Nessa direcdo, o estudo de meta-analise de Roman-
Caballero et al (2021) confirma os efeitos benéficos do treino musical na estimula¢ao da

aprendizagem e da cognicdo de seus participantes.

Cabe ressaltar que no presente capitulo ndo serd abordado o conceito de musicoterapia,
bem como seus pressupostos tedricos e aplicados, pois 0 nosso foco ¢ a musicalizacio e ndo os

efeitos terapéuticos da musica. Para mais detalhes sobre musicoterapia, consulte Costa (1989).
A MUSICALIZACAO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Musicalizar ¢ desenvolver o gosto pela musica, tornando o individuo mais sensivel e
receptivo ao fendmeno sonoro (BRITO, 2003). O termo musicaliza¢do foi adotado para um
trabalho inicial com a musica, no qual as criangas interagem com diferentes sons, timbres,
instrumentos musicais e eventos sonoros (BRITO, 2019). Ao longo do tempo, o trabalho de
musicalizacdo saiu dos conservatérios e escolas de musica e ganhou espago nas escolas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Atualmente, existem praticas com musicaliza¢do em
escolas, projetos sociais, servicos de reabilitagdo, chegando até aos grupos de adultos mais
velhos, permitindo que todos possam interagir com a musica cantando, tocando e aprendendo

mais sobre essa linguagem.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga 207
na educagao infantil, volume 2.



Segundo a Politicél | Nacional de Edﬁcaqéa -Especial na perspectiva da Ecag
Inclusiva (BRASIL, 2008), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um servigo da
Educacdo Especial que visa organizar e elaborar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
sejam necessarios para participagdo efetiva do individuo em determinado espago. Dessa forma,

nao devera ser visto como refor¢o escolar ou complemento de atividades escolares.

Na pratica, o AEE pode ser realizado individualmente e/ou em pequenos grupos dentro
de sala de recursos multifuncionais ou dentro da sala de aula com um professor de Educacgao
Especial, trabalhando em sistema colaborativo com o professor responsavel pela turma

(OXFORD, 1997).

O trabalho com a musicaliza¢ao no AEE pode ser realizado de acordo com o plano de
ensino individualizado estabelecido para o aluno. Embora a pratica ideal sugira que este
trabalho seja realizado por um profissional da area da educagdo musical, é possivel que os
professores especialistas em educagao especial e inclusiva também facam uso da musicalizagao.
Para isso, serd necessario um maior preparo para compreender conceitos especificos da area da
musica. Se houver oportunidade, ¢ benéfico que o professor pratique musica e, dessa forma,

experiencie seu objeto de ensino (FERREIRA, 2002).

Ao trabalhar com atividades que envolvam a musica, construimos uma relagdo de
aprendizagem mais ludica, na qual o sujeito podera cantar, tocar ou dangar €, a0 mesmo tempo,
conhecer um novo conceito de lingua portuguesa, matematica, etc. A presenga do jogo enquanto
brincadeira pode facilitar processos que respondem as solicitagdes de transformagdes sociais e

culturais (KISHIMOTO; SANTOS, 2016).

Kishimoto (1997, p. 24) complementa que:

[...] brincando, a crianga experimenta, descobre, inventa, aprende e confere
habilidades. Além de estimular a curiosidade, a autoconfianga e a autonomia,
proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentragio e
atencao.

De acordo com a citacdo acima, uma atividade de musicalizag¢do precisa contemplar a
ludicidade, propiciando os aspectos da novidade, da descoberta, do prazer em realizar a

brincadeira musical.
ORGANIZANDO A ATIVIDADE DE MUSICALIZACAO

Todo bom trabalho deve ter um bom planejamento. Ou seja, um bom ensino deve ter
uma estrutura tanto para o aluno quanto ao professor. Na atividade de musicalizagdo nao ¢

diferente. Além do professor saber sobre questdes basicas das deficiéncias dos seus alunos,
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saber sobre o proceso cie lépreﬁdzagem que.circ-unda as deficiéncias, precisa pomver as
adaptacdes necessdrias, trabalhar em equipe, ter metas bem definidas e ter uma postura
adequada diante da diversidade (SILVA; DURAN; GROTTO, 2021; SOARES, 2019; ARTEN,
2007).

Ter metas ¢ fundamental para trabalhar com alunos com deficiéncia, pois podemos partir
do que eles ja sabem, promovendo as mediagdes funcionais para alcangar novos conhecimentos
(VYGOTSKY, 1991). Nessa direcao, Arten (2007) descreve quatro estagios para refletirmos

na organizacao e planejamento da atividade artistica para a escola inclusiva:

Para quem ¢ a aula (publico/ perfil do aluno, deficiéncia que ele tem), quais sdo seus
interesses [...] Para que serve tal atividade, ou tal contetido, quais sdo os objetivos da
aula? Como atingir os objetivos propostos? Por que utilizar determinada
metodologia? por que a aula [...] é importante? por que trabalhar isso ¢ ndo aquilo?
(ARTEN, 2007, p. 58).

A partir dos estdgios acima, ¢ possivel compreender que a atividade de musicalizacao
deve ser planejada e estruturada antes de acontecer, bem como as adaptagdes também devem

ser preparadas.

Segundo Louro (2006), cada aluno, com ou sem alguma deficiéncia, tem sua historia de
vida, seu estilo de aprendizagem, suas caracteristicas fisicas, psicologicas e culturais. Diante
disso, a forma de ensinar precisa ser eficiente para atender a todos, respeitando essa diversidade.
O AEE ¢ o espago onde podemos olhar para essas caracteristicas individuais de cada aluno e
organizar as adaptagdes para ele. Nem sempre uma mesma atividade vai ser realizada da mesma

forma com diferentes alunos.

Uma questdao importante em relag@o as atividades de musicalizac¢do € a organizacao da
rotina e espago fisico. E esperado que a atividade de musicalizagdo seja realizada semanalmente

com os alunos para que os mesmos se apropriem do conhecimento musical.

E necessario fixar semanalmente um horario destinado para a musicalizago, organizar
0 espaco em que serd realizada a atividade de maneira que haja pouco estimulo visual,
incentivar os alunos a sentarem-se em roda, permitindo que todos os membros do grupo se
enxerguem e participem. E necessario que a pessoa com deficiéncia interaja com o meio em
que estd inserida e, assim, se aproprie do conhecimento que esta sendo construido coletivamente
(SOARES, 2019). Isso ndo acontece ao mesmo tempo e da mesma forma com todos, por isso
se faz necessario uma metodologia que promova a aprendizagem por meio da experiéncia
(VYGOTSKY, 1998). Isto ¢, para que o individuo se aproprie do conhecimento socializado, ¢

necessario que ele participe efetivamente da atividade proposta e ndo seja apenas ouvinte do
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que o professor expode. Por exemplo, ao levar um instrumento musical para ser apresentado a
turma, o mediador devera permitir que os alunos tenham contato, manipule e explore o objeto.
A musicalizacdo dentro do AEE ndo devera limitar-se a simples reprodugdo, € necessario que

haja construgdo de conhecimento e uma relagdo dialética na aprendizagem.

Elaborar uma sequéncia didatica de atividades auxilia no processo de aprendizagem do
aluno (ZABALA, 1998). Tal organizagao auxilia o trabalho tanto para os professores quanto
para os alunos. Por exemplo: a) iniciar a atividade com uma musica de saudagdo e ter uma
musica para finalizar a aula; b) sinalizar o inicio da atividade com uma imagem de referéncia;
c) estabelecer sistema de combinados para que o aluno realize as atividades propostas e atente-
se ao que mostra o mediador; e d) permitir que todos tenham um momento para explorar os
instrumentos musicais e objetos sonoros disponiveis na aula. E recomendavel ndo forgar o aluno
a realizar as atividades, mas sim incentiva-los, lembrando que algumas condi¢des resultam em
sensibilidade auditiva e, desta maneira, a inser¢ao do individuo as atividades de musicalizagao
deve ser gradativa. Por fim, é imprescindivel utilizar termos corretos, evitando expressoes
como: “musiquinha” ao invés de musica e “bater” ao invés de tocar. Em complemento, Soares

(2019, p. 164) destaca que:

[...] devemos sempre ressaltar que a pesquisa sonora, a vivéncia a partir dos
parametros do dom, as brincadeiras cantadas, o canto, a pratica instrumental ¢ outras
atividades fazem parte do processo de Musicalizago, sendo essenciais para todos. No
caso daqueles com deficiéncia, essas propostas sdo igualmente importantes, sendo
nosso compromisso ter uma conduta que favorecga a inclusio [...] s6 assim, nesse jogo
chamado “Musica”, conseguiremos abrir a roda para TODOS!

A Figura 1 mostra uma atividade, na qual o aluno precisa completar as lacunas com as
palavras-chave que aparecem na musica “O sapo ndo lava o pé”. A prancha foi construida com
base de papeldo. As figuras e frases foram impressas e coladas no papeldo com velcro para que

os alunos possam completar inicialmente com as figuras e, posteriormente, com as palavras.

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.

210



:

j .w
wom fod wrom ooy v B
o\ ,
- e () “Wio [ GUER |
e
e e e e B
Rl .
y |
i /

Fonte: Acervo dos autores.
De acordo com a Figura 1, convencionalmente, a professora pode cantar a musica com
a turma e, oralmente, os alunos completam as partes da musica. Entretanto, quando uma crianga
com deficiéncia intelectual, por exemplo, ndo consegue realizar tal atividade, ¢ possivel fazer
uma prancha para que no primeiro momento ela conhega as figuras das palavras-chave e,

posteriormente, consiga completar com as palavras escritas.

Conforme apontam Silva, Duran e Grotto (2021), as adaptagdes nas atividades de artes
também sdo relevantes, pois podem ser personalizadas, atendendo a demanda individual ou
mesmo do grupo, no qual o professor observara e aplicara os recursos necessarios. Dessa forma,
a adaptacdo pode ser feita a partir de materiais de facil acesso em que a turma toda possa
colaborar como ¢ o caso dos materiais reaproveitaveis (descarte ou sucata — rolos de papelao,

potes e garrafas plasticas, potes, tampas de garrafas, etc).

A Figura 2 mostra um conjunto percussivo construido com materiais alternativos e

reaproveitados.

Figura 2: Conjunto Percussivo Artesanal

Fonte: Acervo dos autores.
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De acordo com a Flgura 2,a construgﬁo de r;léteriais sonoros, aproveitando rcurso
diversos envolve um trabalho sensorial e artesanal (manuseio de diferentes texturas, cores,
formas e tamanhos, cola, tinta, etc). Além disso, a parte ritmica pode ser explorada pelo
professor e seu aluno, marcando o pulso, o acento e variando o andamento das cangdes,
conforme previsto no campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” na BNCC

(BRASIL, 2017).

Com o conjunto percussivo podemos explorar as habilidades de ritmo tanto com o
proprio corpo, palmas, pés no chdo, movimento corporal com ritmo (BRITO, 2003). Além
disso, ¢ possivel destacar partes de uma palavra ou do proprio nome do aluno, usando os
instrumentos produzidos por ele. Por exemplo, a palavra musica tem trés silabas. O conceito
“trissilaba” para muitos alunos ¢ abstrato, mas quando transferimos o conceito para a atividade
pratica, podemos estimular os alunos para que toquem uma vez o chocalho em cada parte da
palavra [MU — SI — CA / pa — pa — pa]. Nesse sentido, as habilidades do ritmo podem ser

adquiridas com mais facilidade.

As imagens facilitam muito a organiza¢dao da rotina de trabalho e auxiliam na
estruturagdo do ambiente e da atividade. A Figura 3 indica a a¢@o de se preparar para a atividade

de roda no chéo.

Figura 3: Facilitadores para atividade de roda

Fonte: ARASAACO.
Caso haja dificuldade para o grupo colocar-se em roda, o mediador podera delimitar o

espago com tapetes pequenos, cadeiras ou até mesmo uma pequena marcagao no chdo com fita

9 ARASAAC éum portal gratuito que oferece recursos graficos e materiais para facilitar a comunicacgio de pessoas
com algum tipo de dificuldade nesta area. Para mais informagdes, acesse: http://www.arasaac.-org/index.php.
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adesiva ou giz. O mediador podera também utilizar sinalizadores de rotina (fotos ou imagens)

que sugiram o que ¢ para ser feito, como exemplificado na figura acima (sentar no chao).

A Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (CAA) pode ser um caminho a ser seguido
pelo mediador, sobretudo com os alunos que apresentam dificuldades ou alteracdes na
habilidade da fala, pois a compreensdo das fotos e imagens amplia o repertério comunicativo.
De acordo com Glennen (1997), a CAA tem como objetivo capacitar o individuo com
dificuldades na fala para que seja o mais independente possivel nas diferentes situacdes
comunicativas. Dessa forma, as atividades musicais também podem ser acessiveis por meio da

CAA com as figuras impressas (Figura 3) ou objetos concretos (Figura 4).

3

E comum que parte dos alunos que frequentam o AEE tenham alteracdo na
comunicagao, sobretudo na fala. Diante dessa condicao, as atividades de canto estimulam a fala
e podem ser realizadas em grupo, diminuindo possivel inibi¢do de alguns alunos. Algumas
estratégias auxiliam este momento, como mostra a Figura 4, na qual o mediador podera utilizar
objetos que possam ser associados as musicas que serdo cantadas. A estrela mostrada é uma
luminaria, quando ligada, os alunos entendem que cantardo a musica “Brilha, brilha estrelinha”
(objeto concreto). Ao lado, tem uma formiga em tricd, que pode ser associada a musica
“Formiguinha (fui ao mercado comprar café...)”, o mediador podera passar a formiga por todos
da roda, sinalizando a vez de cada um participar, por exemplo: “fui ao mercado comprar? ”, o

aluno que estiver com a formiga fala um item.

Figura 4: Atividade de canto com objetos concretos

Fonte: Acervo dos autores.

Outro exemplo sdo as atividades de pareamento nas quais o mediador podera utilizar
para exemplificar sobre a diversidade de instrumentos musicais que existe. A sugestdo € que o

professor, primeiramente, mostre ¢ nomeie as figuras e, se possivel, coloque o som de cada
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sons sdo facilmente encontrados em

e

instrumento musical para os alunos ouvirem (os
plataformas digitais). Depois os alunos poderdao associar a figura com o som correspondente.
Em seguida, o mediador podera enfileirar as fichas e dividir as fichas restantes entre os alunos

para que eles mesmos realizem o pareamento como mostra a Figura 5.

Figura 5: Atividade de pareamento com tema musical

<

PANDEIRO

PIANO

SAXOFONE ) HARPA PIANO PANDEIRO

Fonte: Acervo dos autores.

Em alguns momentos, o professor podera utilizar objetos sonoros para realizar as
atividades de musicalizacdo com os alunos. Na Figura 6, vemos bolinhas plasticas com guizo
no interior. A sugestdo de uso é que o professor entregue uma bolinha por aluno e realize
atividades de “som e siléncio”. Por exemplo, ¢ colocada uma musica ambiente para que as
bolinhas sejam tocadas (balangadas - som), quando o mediador pausar a musica, os alunos

deverao silenciar a bolinha colocando-a no chao (pausa - siléncio).

Figura 6: Utilizacdo de objetos sonoros

Fonte: Acervo dos autores.
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tampinhas plasticas de refrigerante, pois o efeito sonoro permanecerd, caso o mediador nao

encontre estes objetos prontos para adquirir.

Outra possibilidade para realizar atividades de musicalizacdo em grupos ¢ usando o
stretchy band (em portugués, banda elastica). Tal recurso é uma estrutura elastica que permite
a execugdo de coreografias em roda (Figura 7). O stretchy band tornou-se um facilitador de
atividades em grupo, visto que, envolve todos os alunos por meio de um unico objeto. A
sugestdo € que o professor apresente o objeto aos alunos, que estardo em roda (sentados ou em
pé) e os convide a segurar, todos e, a0 mesmo tempo, uma parte do stretchy band. O grupo
podera cantar enquanto executa coreografias com o objeto seguindo o modelo do mediador ou

de alguma crianga da turma.

Figura 7: Facilitador de atividades em grupo — Stretchy Band

Fonte: Acervo dos autores.

Por fim, mesmo em grupos pequenos, ¢ possivel que as atividades de musicalizacao
sejam organizadas para que atendam os objetivos planejados. E importante ressaltar que outras
possibilidades podem estar presentes na musicalizagdo como as rodas cantadas, tocadas ou
dangadas, o conto sonoro € jogos ¢ brincadeiras que envolvam questdes historicas e teoricas da

musica. Dessa forma, a musicaliza¢do vai acontecer didaticamente estruturada.
CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, acredita-se que o uso da musicalizagio no Atendimento
Educacional Especializado se faz imprescindivel, visto que traz beneficios cognitivos, estéticos,

culturais e sociais importantes para a formacao global do individuo.
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Por esta razdo, a musica ndo pode ser vista no contexto educacional como algo

ornamental e sem fung¢do, destinada somente as datas comemorativas. Cabe ao mediador

planejar suas acdes e executa-las de maneira efetiva.

Consideramos que os desafios presentes nessa pratica podem variar de acordo com a
disponibilidade e interesse do professor em aprender mais sobre a musica e seus elementos e
praticéa-los. O fato de ndo ter uma formacgao especifica na area de musica torna a aplicabilidade

da musicaliza¢ao um desafio ainda maior.

Contudo, no AEE, a musicalizagdo pode ser utilizada como recurso para
desenvolvimento de habilidades, muitas vezes consideradas dificeis de serem adquiridas como
a linguagem, cogni¢do, desenvolvimento motor e interacdo social. Neste contexto, a
musicalizacdao abrange as mais diversas areas sem perder sua principal fungdo: desenvolver no

individuo o interesse pela musica e gerar os conhecimentos basicos da area supracitada.
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RESUMO

Este capitulo apresenta um recorte da analise de dados apresentada em Lima, Teixeira e Kupske
(2020) e trata de padrdes de simplificacdo fonoldgica encontrados na fala de criancas do
nordeste brasileiro desenvolvendo o inglés como lingua nao nativa (LNN). Esses dados de
simplificagdo sdo comparados aos do estudo de Piper (1984), o qual, igualmente, analisa
produgdes de criangas em contexto de desenvolvimento do inglés-LNN, e aos dos estudos de
Ingram (1981, 1986), cujo foco estd na producdo do inglé€s como lingua nativa (LN). Norteamo-
nos teoricamente por uma visao de que o desenvolvimento maturacional da crianga envolve a
simplificagdo de sons da fala, como defendido por Stampe (1979) e Teixeira (2011). Esse
processo € vivenciado na fala da crianca por meio de suas tentativas de produzir a lingua de seu
entorno (TEIXEIRA; DAVIS, 2002). Somado a isso, os principios do desenvolvimento
fonoldgico envolvidos nesse processo englobam a percepcao e a produgdo da lingua em uso no
ambiente (BECKNER et al., 2009; BYBEE, 2016; KUPSKE; GUTIERRES, 2018). Os dados
que apresentamos aqui provém de um projeto de pesquisa coordenado pela primeira autora, em
uma creche universitaria na Bahia, entre os anos de 2015 e 2018, com a participagdo de 50
criancas em média por ano, na faixa etaria de 2;6 a 5;0 anos. As criangas participaram de
encontros semanais do projeto durante os quais eram expostas ao inglé€s por meio de atividades
e brincadeiras. Cada encontro teve a duragdo de uma hora e os dados estdo registrados em notas
de campo onde constam, além de outras informagdes, as transcrigdes fonéticas das falas
daquelas criangas. Os resultados preliminares da analise mostram a ocorréncia de padrdes de
simplificagdo encontrados nos estudos de inglés-LN e de inglés-LNN ja referenciados aqui.
Entre esses padrdes, que estamos chamando de coincidentes, estdo, por exemplo: a Reducao de
encontros consonantais, o0 Apagamento da consoante final, o Apagamento das silabas fracas, a
Oclusivizagao, a Anteriorizagdo, a Semivocalizagdo ¢ o Ensurdecimento. Além desses, foram
identificados, também, padrdes nao coincidentes, como ¢ o caso da Palatalizacao de consoantes
alveolares e da Confusao de liquidas.

PALAVRAS-CHAVE: Simplificacdo fonologica, Inglés, Desenvolvimento infantil,
Interfonologia.
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INTRODUCAO

Este trabalho 10 apresenta uma breve anélise de padrdes de simplificacao fonologica presentes
no desenvolvimento do inglés como lingua ndo nativa (inglés-LNN), por criangas menores de
cinco anos de idade, em uma creche universitaria no interior da Bahiall. Os registros das
produgdes em inglés dessas criangas sdo comparados aos do estudo de Piper (1984), também
sobre o desenvolvimento do inglé€s-LNN, e aos estudos de Ingram (1981, 1986), que tém foco
no inglés como lingua nativa (inglés-LN). Trata-se de um recorte da andlise j& iniciada em

Lima, Teixeira e Kupske (2020), mais ampla, para que pudéssemos dilatar a discussao.

Faremos aqui uma breve exposi¢do de aspectos relacionados ao desenvolvimento da

fonologia e a simplificacdo fonoldgica que, naturalmente, caracteriza essa aquisicdo. Na

sequéncia, apresentaremos os processos em cada contexto de lingua — nativa e ndo nativa.
REFERENCIAL TEORICO

Sabe-se que ao longo do desenvolvimento fonoldgico sem atipicidade, a crianga ouvinte
aprenderd a articular as consoantes e vogais 12 de sua lingua, em silabas e, finalmente, aprendera
as palavras. Seu percurso de desenvolvimento se mantera até que ela alcance o dominio da
sintaxe. Esse desenvolvimento ¢ marcado por producdes bem peculiares a crianca, € a evolugao
dos estudos sobre a fala infantil tem revelado que suas producdes ndo sdo “imperfei¢does” da
fala adulta, mas que ha, sim, por tras delas, niveis de organizacdo, conforme afirma Teixeira
(1988, 2011). O ‘processo maturacional’ da crianga envolve a simplificagdo de segmentos
sonoros aos quais vai sendo exposta no percurso do seu desenvolvimento fonolégico. Esses
padroes de simplificacdo deixam de existir com o amadurecimento fonético-fonoldgico
naturalmente alcancado pela crianga (TEIXEIRA, 2011). Ainda que a crianga esteja em um

percurso tipico de aquisi¢ao da sua lingua, ¢ natural que ela apresente dificuldades na producao

10 Este capitulo € uma versdo revisada e ampliada do trabalho intitulado Padrdes de Simplificagdo Fonoldgica na
Fala Infantil em Inglés-LNN, apresentado durante o I CONEIL - Congresso Nacional em Estudos
Interdisciplinares da Linguagem, no ano de 2020, e consta dos Anais daquele evento.

11 Dados provenientes do POACE Project - Promovendo a Comunicacdo Oral em Inglés: Projeto Creche,
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB.

12 As consoantes e vogais aparecem dentro dos moldes (frames) de fechamento e abertura do trato oral que
caracterizam as silabas.
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das palavras. Essas dificuldades motivam a realizagdo de padrdes adaptados para produzir as
formas alvo, ou seja, enquanto elas ainda ndo conseguem produzir um determinado som,
procuram meios de viabilizar sua producdo até que os gestos articulatorios alvo sejam

adquiridos (STAMPE, 1979).

Para Teixeira e Davis (2002), o desenvolvimento fonoldgico envolve a percepcao ¢ a
producdo da lingua do ambiente, e a crianga utiliza estratégias em sua tentativa de produzir a
fala adulta almejada (ALBANO, 1990), e gradualmente vai avancando para uma fala mais
complexa (TEIXEIRA, 2009). Esses padrdes de simplificacdo caracterizam a aquisi¢do da
crianca até¢ os seis anos de idade, em média (INGRAM, 1981, 1986; OTHERO, 2005;
TEIXEIRA, 1988, 2009).

Considerando a aquisi¢do de linguas distintas da LN, ¢ possivel que simplificagdes
fonoldgicas também ocorram ao longo de seu desenvolvimento. Isso ¢ o que constatou Piper
(1984) em seu estudo com criangas de diferentes nacionalidades vivenciando a aquisicdo de
outra lingua, no caso o inglés-LNN. Nesse estudo, Piper buscou identificar coincidéncias entre
os padrdes de simplificacdo que ocorreram na fala das criangas adquirindo o inglés-LNN e
aqueles estabelecidos por Stampe (1979) e por Ingram (1981) para a aquisi¢do da LN. Existem
padroes de simplificagdo fonologica que ocorrem em todas as linguas naturais, como € o caso
da reducao de encontros consonantais (INGRAM, 1981; STAMPE, 1979), e existem padrdes
que ocorrem exclusivamente em uma determinada lingua, mas ndo em outra. Esse fato revela
que tendéncias tidas como “universais” na aquisi¢do de linguas nativas ndo obrigatoriamente
ocorrem durante o desenvolvimento de uma LNN e, mesmo que ocorram, podem ndo

representar produgdes expressivas nessa lingua (INGRAM, 1986; PIPER, 1984).

Ainda considerando essas questdes cruciais do desenvolvimento da fonologia,
corroboramos Beckner et al. (2009), Bybee (2016), Kupske; Gutierres (2018) e Kupske;
Perozzo; Alves (2019) acerca de sua visdo de lingua: um sistema dindmico e complexo. Essa
concep¢do de lingua nos permite melhor observar e compreender o processo de
desenvolvimento da fala de criangas do nordeste brasileiro sendo expostas a uma nova lingua
(inglés-LNN) ao tempo em que estdo adquirindo o portugués brasileiro (PB) como LN.
Considerando que o desenvolvimento linguistico ¢ o processamento dos padrdes do ambiente
(GASSER, 1990), estamos levando em considerac¢do o esfor¢o cognitivo dessas criancas, uma
vez que estdo processando, em um cérebro unico, tanto o inglés como o portugués. O resultado
desse processamento fonético-fonoldgico conjunto tem revelado produgdes interessantes na

fala das criancas, em suas tentativas de se comunicarem fazendo uso de formas da LNN. Ao
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a .partir das suas redes de conexdes linguisticas (BECKNER et al.,

2009; BYBEE, 2016; KUPSKE; GUTIERRES, 2018) tanto da LN como da LNN.

fazerem isso, estdo falando

Apesar de estarmos analisando criangas brasileiras (em processo natural de aquisicao

do PB) aprendendo inglés, neste trabalho, nosso foco estd nos dados de LNN.

Por esta razdo, ¢ importante conhecermos o0s processos que caracterizam o
desenvolvimento do inglés-LNN pelas criangas do nosso estudo. A classificagdo dos processos
de simplificacdo fonoldgica, no inglés-LN, tomada como referéncia para esta analise ¢ a de
Ingram (1981, 1986), que os subdivide em trés grupos: os que afetam a estrutura da silaba —
que também afetam as estruturas prosodica e lexical, conforme ressalta Teixeira (2009, 2011),
- 0s de substituicao e os de assimilagdo. Destacamos que, como nossa inten¢ao aqui ¢é relacionar
0s processos que ocorrem (coincidentes) em ambos os contextos de inglés-LN e de inglés-LNN
e identificar aqueles que ndo ocorrem (ndo coincidentes) nesses dois contextos, preferimos
apresentar os padrdes realizacionais sem vincula-los a essas subcategorias, com o objetivo de,
apenas, objetivar e simplificar a demonstragao dos dados. Assim, todas as simplificagdes, sejam
elas processos fonoldgicos ou estratégias de implementacdo, conforme diferencia Teixeira
(2009, 2011) 13, s@o chamados aqui de processos fonoldgicos. Posto isso, apresentaremos,
primeiramente, os processos fonologicos para o inglés-LN (INGRAM, 1981, 1986)14 e, em
seguida, os de inglés-LNN (PIPER, 1984):

QUADRO 1: Processos fonoldgicos do inglés-LN a partir de Ingram (1981, 1986)

Reducio do encontro consonantal: [des] para /dres/ dress (vestido);
Apagamento das consoantes finais: [ 'ka] para /kat/ cat (gato);
Apagamento de silabas fracas: [ nano] para /bonans/ banana (banana);
Oclusivizacao: [ti] para /si/ see (ver);

Anteriorizacgio: [ 'dat] para /dak/ duck (pato);

Semivocalizacio das liquidas: [wedi] para /redv/ ready (pronto);
Apagamento de consoante inicial: [up] para /sup/ soup (sopa)
Assimilagao (velar, labial): [bejp] para /teip/ tape (fita)
Ensurdecimento: [dok] para /dog/ dog (cachorro)

Reduplicacdo: [baba] para /bator/ butter (manteiga)

13 O termo PROCESSO ¢ utilizado para descrever os principios mais gerais de organizacdo do material fonético-
fonolégico que a crianga percebe e processa a partir da fala adulta. Em geral referem-se as classes naturais e
posicdes estruturais afetadas. Ex.: Confusdo das Fricativas, Simplificagdo da Consoante Final. O termo
ESTRATEGIA ¢ utilizado em referéncia aos diferentes padrdes realizacionais utilizados pela crianga ao
implementar os diferentes processos. Ex.: Elisdo (ou Apagamento), Silabificagdo, Migragéo.

14 Todas as tradugdes feitas neste capitulo sdo de responsabilidade dos autores.
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- F (ﬂlté Adaptado de Lima; Teixeira e Kupske (2020)

No que se refere ao contexto do inglés-LNN, Piper (1984) considera que, assim como
existem processos que sdo comuns a todas as linguas naturais, é esperado que eles ocorram
também durante o desenvolvimento de uma LNN. O autor também apresenta uma categorizagao
dos processos pautando-se na mesma classificacao de Ingram (1981, 1986), logo, subdividindo-
os entre: os de assimilagdo, os de substituicdo e 0s que envolvem mudancgas na estrutura das

silabas. Os processos encontrados por Piper em seu estudo aparecem no Quadro 2, a seguir:

QUADRO 2: Processos fonologicos do inglés-LNN a partir de Piper (1984)

Reducio do encontro consonantal: [go] para /glow/ glow (brilho)

Apagamento da consoante final: [ha] para /haet/ hat (chapéu)

Oclusivizacao: produgdo de [t] para [0] que aparece em think; [d] para [0] que aparece em that
Anteriorizac¢io: producdo de [d] para [g]

Semivocalizacio das liquidas: produgdo de [w] para [r] ou [1]

Ensurdecimento: producao de [s] para [z] e de [{] para [V]

Fonte: Adaptado de Lima, Teixeira e Kupske (2020)

E possivel observar no Quadro 2 que Piper (1984) identificou, na fala das criancas de
seu estudo, seis dos processos ja classificados por Ingram (1981, 1986). Discutiremos esses

achados comparando-os com os dados do nosso estudo no topico Resultados e Discussao.
METODOLOGIA

Nesta analise, apresentamos alguns dados provenientes do projeto de pesquisa
desenvolvido pela primeira autora. O projeto se intitula POACE Project - Promovendo a
Comunicacdo Oral em Inglés: Projeto Creche!” e foi realizado nos anos de 2015 até 2018, na

Creche Bem-Querer/UESB16.

As criancgas que participaram do projeto tinham idades entre 2;6 (dois anos € seis meses)
e 5;0 (cinco anos). Essas criangas-participantes somavam em média, a cada ano, 50 (cinquenta)

individuos distribuidos em seus grupos etéario!”.

15 Projeto aprovado pelo CEP/UESB - CAAE: 30900114.6.0000.0055; Parecer: 1.718.616.

16 A Creche Bem-Querer é uma creche institucional e funciona dentro do campus da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB.

17 Os grupos etarios da creche sdo formados obedecendo a disponibilidade de vagas em cada sala. Isso pode ter
ocasionado a entrada de alguma crianga no projeto antes de ter completado 2;6 ou a sua saida apds os 5;0. Esse
fato ndo comprometeu a implementagao das atividades.
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lingua inglesa através do uso de atividades ludicas e brincadeiras. Os encontros em que essas

atividades foram aplicadas ocorriam semanalmente e tinham a duracdo de 1 (uma) hora.
Durante os encontros, a equipe de instrutores do projeto interagia com as criangas
exclusivamente na lingua alvo: inglés. Cada encontro, ao longo de cada ano, foi conduzido por
dois instrutores, sendo que o instrutor 1 era responsavel pela realizacdo das atividades
planejadas e o instrutor 2, além do encargo de dar suporte a execucao do plano, era responsavel
por fazer os registros de ocorréncias na nota de campo do encontro. As notas de campo
apresentam, além de outras informagdes, as transcrigdes fonéticas das producdes em inglés-
LNN por parte das criangas. Todas as palavras produzidas em inglés, pelas criangas, foram
transcritas no momento da producdo. Essas transcricdes foram, em sua totalidade, revisadas
imediatamente apds cada encontro pelos dois instrutores. A revisdo imediata buscou garantir a
fidelidade e precisao dos registros da fala infantil. Posteriormente, a identificagcdo dos padrdes

de simplificacdo fonologica revelados nesses registros se deu por oitiva.

Nesta analise, apresentamos exclusivamente os padroes fonoldgicos que caracterizam o
desenvolvimento do inglés - tanto nativo como ndo nativo (INGRAM, 1981, 1986; PIPER,
1984) - e os comparamos aos encontrados nos dados de producao oral em inglés das criancas
do nosso estudo. Apresentaremos os padrdes, também, sem subcategorizacdo, buscando
identificar os que sdo coincidentes, € 0s que sdo nao coincidentes, comparados aos dados dos

estudos de Ingram e Piper, citados anteriormente.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo sobre o desenvolvimento do inglés como LNN realizado por Piper (1984)
revelou que um processo considerado altamente frequente no desenvolvimento do inglés-LN,
como ¢ o caso da Reducdo do encontro consonantal (INGRAM, 1981), ndo ocorreu de forma
significativa entre as criangas no contexto do inglés-LNN. Por outro lado, o Apagamento da
consoante final se mostrou muito mais frequente para aquelas criangas. Observamos também
que o estudo de Piper ndo revelou a ocorréncia de Apagamento de silabas fracas e de

Reduplicagdo de silabas, porém, esses processos aparecem nos nossos dados de inglés-LNN.

E importante destacar que alguns padrdes de simplificacio que foram identificados tanto
na fala das criangas do POACE Project como nos estudos de Ingram (1981, 1986) e Piper
(1984) foram apenas registrados aqui, como coOmputo de ocorréncia coincidente, sem

discutirmos suas especificidades e contextos de ocorréncia. Estamos falando da ocorréncia de
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Oclusivizagao, por exemplo, Que ¢ registrada na fala das criangas estudadas por Ingram (198,
1986) para a simplificagdo das interdentais [0] e [0] e das alveolares [s] € [z]. As nossas criangas
também realizaram a Oclusivizagdo, porém, apenas para simplificar a produ¢ado das interdentais
j& que as alveolares [s] e [z] ndo mais lhes representavam dificuldade de producdo. Como se
vé, a simplificagdo ocorre, contudo, ndo com os mesmos segmentos. Salientamos que é nossa
opg¢ao reservar para outro momento uma discussao mais detalhada sobre onde, como e com

quais segmentos esses padrdes de simplificagdo acontecem.

No proximo quadro apresentaremos os processos fonoldgicos identificados na fala das
criangas participantes do POACE Project, fonte de dados do nosso estudo, que foram,
igualmente, encontrados nas duas fontes de LN e LNN citadas. Por hora, chamamos esses

processos de coincidentes.

QUADRO 3: Processos fonologicos do inglés-LNN a partir dos dados do estudo (POACE Project) -
Processos coincidentes

Reducio do encontro consonantal: ['gu] para /glu/ glue (cola)
Apagamento da consoante final: [ 'ke] para /kat/ cat (gato)
Apagamento de silabas fracas: ['low] para /helow/ hello (ola)
Oclusivizagao: [ 'byoda] para /brader/ brother (irméo)
Anteriorizacio: ['su] para /[u/ shoe (sapato)
Simplificac¢io do /r/ por
Semivocalizagdo: [ fawmi] para /farm/ (fazenda)
Lateralizacdo: [ 'blaw] para /bravn/ brown (marrom)
Elis8o: ['a:m] para /arm/ arm (brago)
Apagamento da consoante inicial: [ 'ed"1] para /red/ red (vermelho)
Ensurdecimento: [ 'fej1] para /vert/ very (muito)

Fonte: Adaptado de Lima, Teixeira e Kupske (2020)

A seguir apresentaremos os processos nao coincidentes indicando em qual fonte de
dados — (a) inglés-LN (INGRAM, 1981, 1986); (b) inglés-LNN (PIPER, 1984) e (c) inglés-
LNN (POACE Project) — eles aparecem.

QUADRO 4: Processos fonoldgicos do inglés-LNN a partir dos dados do estudo (POACE Project) -
Processos nao coincidentes

Reduplica¢ao
(a) Inglés-LN/Sim: [baba] para /bator/ butter (manteiga)
(b) Inglés-LNN/Nao; (¢) Sim, raros: [ pip'] para /pig/ pig (porco).

Elisao de silabas fracas
(a) Inglés-LN/Nao
(b) Inglés-LNN/Nao; (¢) Sim, raros: [ und] para /oravnd/ around (em volta)

Elisao de semivogal
(a) Inglés-LN/Nao
(b) Inglés-LNN/Nao; (c¢) Sim: [ elow] para /jelov/ yellow (amarelo)
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Palatalizacao de consoantes alveolares
(a) Inglés-LN/Nao
(b) Inglés-LNN/Nao; (c) Sim: [ fajgoy] para /taigor/ tiger (tigre)

Epéntese vocalica (apds consoantes plosivas em posi¢ao final na silaba)
Inglés-LN/Nao
Inglés-LNN/Nao; (c) Sim: [ 'woki] para /wok/ walk (andar, caminhar)

Confusao de liquidas
Inglés-LN/Nao
Inglés-LNN/Nao; (c¢) Sim: [ 'baloflaj] para /batorflar/ butterfly (borboleta)

Fonte: Elaborado pelos autores.

ApOs a apresentacao dos dados, trazemos aqui uma parte da discussao iniciada por nds
em Lima, Teixeira e Kupske (2020) acerca dos padrdes ndo coincidentes. Observamos que o
processo de Reduplicacdo, registrado por Ingram (1981, 1986), ndo aparece nos achados de
Piper (1984); e, nos dados do nosso estudo, esse padrdo foi verificado, mas com baixa
frequéncia. Fato semelhante acontece com a Elisdo de silabas fracas: esse processo ndo foi
encontrado ou foi encontrado com frequéncia também baixa nessas duas fontes de dados de
LNN. Isso nos revela, até 0 momento, que a Reduplicacdo de silabas e a Elisdo de silabas fracas
nao ocorrem ou nao ocorrem de forma significativa na fala em inglés-LNN de criangas na faixa
etaria estudada. A Elisao de semivogal nao se registrou nos estudos de Ingram e Piper, mas foi
encontrada nos nossos dados. Em contrapartida, a Palatalizacdo de consoantes alveolares, que
ndo ¢ identificada nos estudos de aquisi¢do do inglés de Ingram, para LN, ou de Piper, para
LNN, ocorre com frequéncia entre as criangas do nosso estudo. E frequente também a
ocorréncia de Epéntese vocalica, apos consoantes plosivas, em posicao final na silaba - tipo dog
- ocasionando a criacdo de um padrao regular de pronincia que cria uma silaba a mais nas

palavras.

Além da Epéntese vocalica e da Palatalizacdo, registramos na producdo das nossas
criancas a realizagdo de uma consoante fricativa glotal surda [h] no lugar da consoante
retroflexa [1], como ocorre nas palavras: birthday /b3rfder/ (aniversario), produzida como
[ ' bohdej], e purple /p3rpal/ (roxo), produzida como [ pahpow]. Esse padrao de simplificacio
por substituicdo ndo foi encontrado nos dados de Ingram (1981, 1986) para a aquisi¢ao do
inglés-LN. A fricativa glotal [h] ocorre em posicao inicial na silaba no inglés e os dados das
nossas criancas estao revelando a realizagdo de um processo de Substituicdo da retroflexa [1]
por essa fricativa em posic¢ao nao inicial. Como se pode observar, até 0 momento, identificamos

processos que ocorrem no inglés-LN, processos que ocorrem no inglés-LNN e processos que

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga 226
na educagao infantil, volume 2.



lingua nativa das criangas (o PB), nosso foco de investigacgao.

Outra ocorréncia observada no contexto especifico do estudo € o processo de Confusdo
de liquidas na produgdo de butterfly (borboleta), por exemplo. Nesse exemplo, vemos a
influéncia do contexto de fala na realizagdo dessa palavra por algumas criangas. A forma que
as criangas ouvem no ambiente € [ 'baroflaj], produgdo caracteristica dos instrutores. Portanto,
o item que aparece em posi¢cao medial na palavra € o fap alveolar [r]. Como algumas criangas
ainda ndo adquiriram tal segmento, elas acabam produzindo a Confusdo de liquidas para
viabilizar a realizagdo do item alvo, substituindo o [r], que ouvem no ambiente, por outra liquida

j& adquirida, no caso a lateral alveolar [1], realizando assim: [ 'balaflaj].

A continuidade da analise promete revelar como os padrdes em cada sistema
linguistico operam; e, englobando o portugués nativo das criangas, de que forma cada

categoria fonético-fonologica estd sendo simplificada.
CONSIDERACOES FINAIS

A discussdao que apresentamos aqui € norteada pela hipotese de que criangas
desenvolvem o sistema linguistico de suas linguas a partir do ‘uso’, ou seja, por meio das
experiéncias que vivenciam com o uso das linguas do seu ambiente de fala. Norteados por este
pensamento, corroboramos Beckner et al. (2009), Bybee (2016) e KUPSKE; GUTIERRES
(2018) ao defenderem, como citado em Lima, Teixeira e Kupske (2020, p. 305) que “criangas
aprendem comunicativamente, com propoésito real, por meio de tentativas de (re)producdo dos
padrdes sonoros aos quais sdo expostas, bem como pela gradual associacio desses padroes aos

seus significados em contexto”.

Os dados de natureza fonologica que apresentamos neste trabalho referem-se a padroes
de simplificacdo de fala identificados nas produ¢des em inglés-LNN das criancas que estdo

desenvolvendo essa lingua no ambiente da creche que frequentam.

Com este recorte de analise, pudemos identificar padrdes realizacionais comuns ao
contexto do inglés-LN e, também, padrdes exclusivos do contexto de desenvolvimento do
inglés-LNN, presentes na fala das criancas-participantes do POACE Project. Neste trabalho,
nos restringimos a apresentar os padroes de simplificagdo fonologica na produgdo em inglés,
das criangas, que fossem comuns aos outros dois contextos de desenvolvimento: o de inglés-
LN e o de inglés-LNN, usados como referéncia. A analise continua e busca descrever mais

detalhadamente os fendmenos de simplificagdo fonologica apresentados aqui e outros que
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lingua nao nativa.
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RESUMO

Na vida escolar, principalmente no ensino fundamental I e na educagdo infantil, a articulacao
entre teoria e pratica encontra na metodologia das oficinas pedagdgicas, um recurso importante
para incluir o aluno no contetido aplicado. Como instrumentos de apoio didatico e pedagogico,
as oficinas visam superar as dificuldades dos alunos de forma descontraida, sem a pressao da
sala de aula, deixando o aluno mais a vontade para participar. A questdo fundamental das
oficinas ¢ inovar e transmitir os conteidos de uma forma mais simples e descontraida. Este
artigo caracteriza a oficina pedagogica como forma de construir conhecimento a partir da agdo
e da reflexdo e relata uma experiéncia de oficinas pedagdgicas realizadas em uma turma de
terceiro ano do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino com a disciplina de
matematica e na educacdo infantil de uma escola privada com o ensino de portugués. Os
resultados das oficinas foram bem gratificantes, uma vez que a participagao dos alunos foi
entusiasmante, e eles aprenderam brincando com os colegas.

PALAVRAS-CHAVE: oficinas pedagbgicas, teoria e pratica, matematica, portugués.

INTRODUCAO

Um dos requisitos mais importantes a serem levados em consideragdo pelo professor no
processo ensino-aprendizagem ¢ o de desenvolver meios de dinamizar a assimilagdo de
conteudos por parte dos alunos. Cabe ao professor planejar e refletir sobre quais sao os melhores
métodos e/ou abordagens a serem utilizadas para que haja uma aprendizagem significativa,
portanto, “o professor devera ser um verdadeiro estrategista, o que justifica a adogdo do termo
estratégia, no sentido de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas
facilitadoras para que os estudantes se apropriem do conhecimento” (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p. 69).

A articulagdo entre teoria e pratica é sempre um desafio, independentemente do nivel
de ensino. Um dos caminhos possiveis para a superagdao dessa situagao € a construcao de
estratégias de integragdo entre pressupostos tedricos e praticas, o que, fundamentalmente,

caracteriza as oficinas pedagogicas.
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Uma oficina é, poi—s; uma éportunidade de vivenciar situag:()es concretas e siniﬁativa,
baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse sentido, a metodologia
da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cogni¢do), passando a incorporar a a¢ao
e a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacao, construg¢do e producgio de

conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva.

Um dos requisitos mais importantes a serem levados em consideragao pelo professor no
processo ensino-aprendizagem ¢ o de desenvolver meios de dinamizar a assimilagdo de
contetdos por parte dos alunos. Cabe ao professor planejar e refletir sobre quais sao os melhores
métodos e/ou abordagens a serem utilizadas para que haja uma aprendizagem significativa.
Diante deste contexto, esta oficina pedagdgica tem como objetivo principal levar aos alunos,
de uma forma ludica e dinamica, o conteudo das quatro operagdes fundamentais da matematica
para que dessa forma eles possam assimilar melhor o conteudo, assim como desenvolver a

formacao das palavras em contetdos da Lingua Portuguesa.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma das estratégias de ensino capazes de dinamizar a aprendizagem dos alunos sao as
oficinas pedagdgicas, porém, o que viria a ser uma oficina? E qual a sua importincia
pedagogica? Para Schulz apud Viera e Volquind (2002, p. 11) a oficina se caracteriza como
sendo “um sistema de ensino-aprendizagem que abre novas possibilidades quanto a troca de
relagdes, fungdes, papéis entre educadores e educandos”. Portanto, aderir as oficinas de ensino

pode ser considerado um meio de articular e integrar saberes.

Qualquer estratégia de ensino pode agregar valores ao processo de ensino e de
aprendizagem, na medida em que estdo diretamente ligadas ao objetivo proposto
(RODRIGUES, 2007), portanto, as estratégias de ensino sdo capazes de dinamizar a

aprendizagem dos alunos no sentido de torna-la mais significativa.

Para a elabora¢do de uma oficina, a escolha do tema de estudo ¢ fator determinante.
Corréa (2000), aponta como estratégias para a realizagdo desta perspectiva de trabalho, as
seguintes etapas: decidir o tema de estudo, que se refere a escolha realizada por pessoas que se
propde a construir uma oficina, reunir todo o material possivel sobre o tema, buscando subsidios
em materiais como revistas, filmes, livros, mas também nas conversas cotidianas; o
entendimento do tema que sera abordado, que se dara através do Estudo e Desenvolver
estratégias para poder dizer sobre o tema, podendo referir-se a qualquer meio disponivel ou

possivel de ser criado. (CORREA, 2000, p.150).
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“Na oficina pedagogica cito como um dos pontos mais importantes, inclusive citado
por Corréa, as conversas cotidianas. Nelas ¢ onde identificamos a necessidade de
realizag@o das oficinas levando em conta todas as particularidades do publico alvo”.
As oficinas também trazem como caracteristica, a abertura de espagos de aprendizado
que buscam o didlogo entre os participantes.

A oficina ¢ uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e significativas. Neste
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem que considera
apenas o aspecto cognitivo, e passa a incorporar a agao ¢ a reflexdo, sendo também um espago
de aprendizagem permanente e de troca de informagdes e experiéncias diversas no cotidiano
da escola. Estas, abrangem atividades de prevaléncia pratica e cultural, de forma extensiva e
regular favorecendo a formagdo integral dos alunos. Proporcionam também uma dindmica

democratica, participativa e reflexiva que tem como fundamento do processo pedagogico a

relagdo teoria-pratica, sem elevar a figura do educador como tinico detentor dos conhecimentos.

As oficinas pedagogicas sao situagdes de ensino e aprendizagem por natureza abertas e
dindmicas, o que se revela essencial no caso da escola publica — instituicdo que acolhe
individuos oriundos dos meios populares, cuja cultura precisa ser valorizada para que se
entabulem as necessarias articulagdes entre os saberes populares ¢ os saberes cientificos

ensinados na escola (MOITA; ANDRADE, 2006, p. 11).

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o espago de
construgdo e reconstrugio do conhecimento sdo as principais énfases. E lugar de pensar,
descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal na qual a relagdo humana
se da. Pode-se langar mao de musicas, textos, observacoes diretas, videos, pesquisas de campo,
experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num movimento de

reconstrucdo individual e coletiva (p. 95).

H4 varios modos de ministrar uma oficina, porém, ¢ necessario atentar-se ao
planejamento da tarefa ou atividade a ser realizada, pois assim como as demais estratégias de
ensino, a oficina deve ser uma atividade com um objetivo bem definido, embora possua como
caracteristica um planejamento mutével. Deve-se ressaltar que as oficinas pedagdgicas possuem
como foco uma agdo consciente, ou seja, sua principal ferramenta ¢ a atividade pratica

(PAVIANI; FONTANA; 2009).

Hé diversas estratégias que um professor pode explorar e consequentemente adotar para
que haja um processo de ensino mais dinamizado, podemos citar, por exemplo, a utilizacdo de
recursos didaticos, utilizacdo de espagos ndo formais e até mesmo formas alternativas de

avaliacdo, entretanto, para que uma estratégia possa vir a ser eficiente, o professor deve ter
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clareza de onde ele preter—l(i; cheéér com ela (A.NA-S-"TASIU; ALVES, 2004). Muito j se foi
discutido sobre o modelo tradicional de ensino, ao qual, Stacciarini e Esperidao (1999) afirmam
se tratar de um modelo que aos poucos, vem deixando de corresponder as necessidades atuais
dos alunos, sendo necessario buscar o desenvolvimento de suas capacidades de analisar e

criticar o mundo ¢ suas transformacoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) descrevem as atividades praticas
como um importante elemento para a compreensao ativa dos conceitos cientificos, pois os
participantes podem estabelecer uma relacdo mais significativa com assunto ou o objeto de
estudo, tornando assim, a aprendizagem dos participantes mais significativa, segundo a visao
de Rosalen, Rumenos ¢ Massabni (2014). Deve-se ressaltar que as oficinas pedagdgicas
possuem como foco uma agao consciente, ou seja, sua principal ferramenta € a atividade pratica

(PAVIANI; FONTANA; 2009).

As atividades praticas sdo importantes quando ensinadas de forma a trabalhar a busca e
resolugdo de problemas, pois assim os alunos passam de meros espectadores a protagonistas de
seu ensino, podendo experimentar e deduzir resultados, criando maior capacidade de
argumentacdo e inducdo, e finalmente formando verdadeiros cientistas. As oficinas
pedagogicas sdo exemplos de atividades que proporcionam aprendizagens oriundas da
interagdo entre teoria e pratica. Podemos entdo, dizer que uma oficina, representa uma atividade
pratica onde se trabalha com resolugdo de problemas que levam em consideracdo os

conhecimentos tedricos e praticos dos alunos (MARCONDES, 2008).

Embora as estratégias de ensino possam ser fatores que influenciem a motivacao dos
alunos, ha diversos outros fatores que podem influenciar na mesma, como ressalta Souza (2010)
ao afirmar que hd muitas crencas pessoais do aluno que exercem influéncia em sua motivagao
e em seu desempenho, sejam autorreferenciadas ou relacionadas ao objeto de estudo. Sendo
assim, fica evidente o papel de um mediador nesse processo, pois cabe ao professor ndo apenas
auxiliar os alunos com a assimilag¢ao de conteudos, como também motiva-los, fazendo com que
os educandos possam ter prazer em estudar e aprender tais contetdos (OTAVIANO;

ALENCAR; FUKUDA, 2012).

Para Stacciarini e Esperidao (1999), o professor deve ser capaz de criar condigdes que
facilitem a aprendizagem do aluno e que estimulem suas curiosidades, assim como motiva-los
na escolha de seus proprios interesses, para a constru¢ao de um individuo responsavel e critico,

desde que seja de forma orientada. Essas condi¢des podem favorecer a crenga de auto-eficacia
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do aluno, conforme apor;te’l..Bzur'l.e.ck (2001): No contexto académico, um aluno motiva-se a
envolver-se nas atividades de aprendizagem caso acredite que, com seus conhecimentos,
talentos e habilidades, podera adquirir novos conhecimentos, dominar um contetdo, melhorar
suas habilidades etc. Assim, esse aluno selecionard atividades e estratégias de agdo que,
segundo prevé, poderdo ser executadas por ele e abandonara outros objetivos ou cursos de agdo

que nao lhe representem incentivo, porque sabe que nao os poderd implementar (p. 118).
METODOLOGIA

A oficina, como qualquer acdo pedagogica, pressupde planejamento, mas € na execucao
que ela assume caracteristicas diferenciadas das abordagens centradas no professor e no
conhecimento racional apenas. O planejamento prévio caracteriza-se por ser flexivel,
ajustando-se as situagdes-problema apresentadas pelos participantes, a partir de seus contextos
reais de trabalho. Este estudo ¢ parte de atividades referentes a uma disciplina do curso de

Pedagogia intitulada por Oficinas Pedagogicas.

Essa pesquisa caracteriza-se como sendo uma pesquisa qualitativa, pois “envolve a
obteng¢ao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender os fenomenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo” (GODOY, 1995, p.

58).

Diante disso, as oficinas pedagogicas aconteceram da seguinte forma: foi realizada uma
visita a Escola Municipal Miriam Gomes Rocha, e feita uma pesquisa nas turmas do turno
vespertino para que pudéssemos diagnosticar contetidos de dificuldades dos alunos. A turma
escolhida foi o terceiro ano da professora Gerlanea Oliveira, uma vez que esta marca o
fechamento de um ciclo dos trés primeiros anos do ensino fundamental I e ainda continuavam
com dificuldades na realizagdo das quatro operagdes basicas da matematica. A realiza¢do das
oficinas na escola privada — Centro de Educag¢ao Infantil Geovania Gomes (CEIG) foi oportuna,
uma vez que a escola necessitava de aulas diferenciadas de reforgo para alguns alunos do ensino
fundamental 1. Foram realizadas as aulas, tanto para a disciplina de matematica quanto para

portugués para alunos do segundo e terceiro ano.

As oficinas realizadas abordam contetidos de matematica para o ensino fundamental da
escola publica, visto que foi constatado a dificuldade de resolver as quatro operacdes da
matematica durante a semana de sondagem da aprendizagem, e sendo este, conteudo

fundamental para o avanco nas demais séries.
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Para a confec¢dao do material para a oficina pratica, foram utilizadas caixas de sapatos,
folha de camurga, tampinhas de garrafas pet, nimeros impressos, alfabeto do livro, cola quente
e de isopor e gargalos das garrafas pet. A figura 1 mostra as caixinhas confeccionadas para a

oficina pedagogica.

Figura 1. Material para as oficinas pedagogicas

Metade do material foi confeccionado em casa, uma vez que tomaria bastante tempo
fazer tudo em sala. Em sala de aula, os alunos participaram para a finalizagao do material. Para
confeccao do material para as oficinas, foi utilizado caixas de sapatos, tampinhas de garrafas
de refrigerantes, gargalos das garrafas, materiais impressos com letras € nimeros, muitos destes

retirados de livros didaticos que ndo estavam mais utilizando, cola e tesoura.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Qualquer estratégia de ensino pode agregar valores ao processo de ensino e de
aprendizagem, na medida em que estdo diretamente ligadas ao objetivo proposto, portanto, as
estratégias de ensino sdo capazes de dinamizar a aprendizagem dos alunos no sentido de torna-

la mais significativa.
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Em todo tempo dé féalizég:éo das atividadeé, era notorio o entusiasmo dos alunos paa
participar do desafio proposto. A sala era composta por 25 alunos e todos participaram de forma
organizada. A oficina deu-se da seguinte forma: incialmente eu como professora, lancei o
primeiro desafio para dois alunos responderem, em seguida, ao responder as questdes, eles
mesmo sugeriam outras equagdes ¢ desafiavam mais dois colegas para responder, e foi
interessante pois se fez um rodizio na turma, fazendo com que todos, até os mais timidos
participassem. As continhas realizadas por eles eram escritas no quadro para que todos

acompanhassem € escrevessem no caderno.

Como dito anteriormente, o contetido abordado na oficina foi sugerido pela professora
da turma, uma vez que foi verificado uma deficiéncia de mais da metade da turma nas quatro
operagdes da matematica. Foi observado que basicamente cinco alunos da turma sentiram
dificuldades em responder aos desafios, os demais foram rapidos e precisos nas respostas. Foi
interessante a realizagdo coma presenca da professora, pois esta oficina vai ajuda-la a trabalhar

um pouco mais com os alunos que apresentaram mais dificuldades no tema proposto.

Uma das principais dificuldades a serem superadas pelo professor durante o processo
educacional ¢ a resisténcia dos alunos em participar ativamente das aulas, o que pode
caracterizar um obstaculo para o processo de aprendizagem do aluno. Assim como cada aluno
possui suas especificidades e ideias, cada professor carrega consigo um conjunto de ideias,
principios e metodologias que o caracterizam como um educador e que sdo caracteristicas de
natureza pessoal e/ou profissional que o mesmo desenvolveu durante seu processo de formagao
docente. Podemos dizer entdo que a visdo, postura em sala de aula, estratégias utilizadas e
formagao docente sdo fatores determinantes para que o professor seja capaz de promover a

motivacao de seus alunos (RAASCH, 1999).

A motivagdo em sala pode também ser entendida como uma via de mao dupla, pois para
que o processo de aprendizagem possa ser mais significativo, ¢ necessario que o mediador do
conhecimento, no caso, o professor, esteja atento ao que acontece a sua volta em sala de aula e
que se sinta encorajado a mudar o cenario educacional, caso se encontre em um ambiente

desfavoravel a aprendizagem.

Segundo Antunes (2011), as oficinas pedagogicas implicam que o acesso ao
conhecimento seja construido através da instauracdo de metodologias que instiguem: a

participagdo, o interesse, a autonomia, a criatividade, o desejo em conhecer e o prazer de
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aprender. As oficinas pedagogicas se encaixam nessa metodologia, pois as oficinas constituem

a possibilidade de instaurar uma pratica pedagogica reflexiva e critica.

Na escola privada, a interacdo dos alunos foi bastante intensa, até os demais que nao
iam participar das oficinas ficavam olhando e querendo participar. Alunos do segundo e do
terceiro ano participaram das mesmas, uma vez que os mesmos apresentavam dificuldades de
matematica, adi¢ao e subtragdo, e de portugués principalmente na formagao de palavras e na

leitura de pequenos textos.

Para Valle e Arriada (2012) as oficinas pedagdgicas proporcionam a construcdo do
conhecimento por meio da relagdo agdo-reflexdo-a¢do, fazendo o aluno vivenciar experiéncias
mais concretas e significativas baseadas no sentir, pensar e agir. E necessario ressaltar também
que, para Moita e Andrade (2006) as oficinas pedagdgicas sdo capazes de promover a
articulacao entre diferentes niveis de ensino e diferentes niveis de saberes. Era visivel a
empolgacio deles de encontrarem as letrinhas e formarem as palavras. E bem gratificante
perceber o quio interessante fica para eles algo tdo simples e que produz um aprendizado sem
igual. As oficinas de matemadtica também foram realizadas, porém os arquivos de fotos foram
perdidos, no entanto, percebeu-se 0 mesmo entusiasmo em brincar aprendendo. Em relagdo as

oficinas na escola privada, as oficinas irdo continuar como componente das aulas de reforco.
CONCLUSAO

Nas oficinas realizadas, ¢ importante enfatizar o ponto positivo de sair da rotina em sala,
que significa um grande auxilio para que os alunos passem a participar ativamente das aulas,
pois se pode dizer que o interesse dos alunos esta diretamente e indiretamente ligado a postura
que o professor adota em sala de aula. Os alunos da escola privada eram muito timidos, quase
nem falavam no inicio das aulas de reforcos utilizando as oficinas pedagdgicas. Com o
desenvolvimento das atividades praticas, eles participaram ativamente, formando palavras

sozinhos.

Sendo assim, a metodologia utilizada por um professor ird refletir no interesse a
participagdo dos alunos na aula. As oficinas pedagogicas estdo ai para ser uma grande
ferramenta para o professor utilizar em suas aulas, isso em todos os niveis, desde as oficinas

mais simples até as oficinas mais elaboradas possiveis.
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RESUMO

Cada sociedade estabelece modelos especificos a serem seguidos pelos sujeitos, assim, quando
as criangas nascem, hd um modelo de comportamento caracteristico para meninas e para
meninos a ser seguido, portanto, nestas sociedades € feito o possivel para que entendam desde
cedo como devem ser, agir e pensar. Nesse sentido, o objetivo geral desse texto ¢ investigar
como as institui¢cdes publicas de Educa¢do Infantil em Manaus/AM podem abordar a tematica
de género em suas praticas pedagdgicas. Se torna necessario entender a escola como um meio
de transformacao social. Para atingirmos o objetivo, a pesquisa ¢ de carater qualitativo, sendo
classificada como exploratdria, com revisdo bibliografica e analise documental. Concluimos
que foi possivel compreender como o género ¢ definido ao longo da histéria da humanidade, a
partir de que momento este termo se torna mais discutido e de que maneira ¢ percebido nas
instituicdes escolares, e especificamente nesse caso, na instituigdo da Educagdo Infantil.
Defendemos, também, a partir da pesquisa, que os aspectos de género devem compor o
curriculo oficial da Educagdo Infantil, a fim de que a pratica pedagogica contribua para uma
formagdo de criangas que reconhecam as diferengas e respeitem umas as outras, independentes
de suas especificidades.

PALAVRAS-CHAVE: Género. Educagao Infantil. Sexismo.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, ¢ fundamentada em dois
elementos indissocidveis: o cuidar ¢ o educar. As criangas pequenas precisam de atengao,
cuidado e carinho, para que possam sobreviver nesta fase de sua vida, e ao adentrarem nas
escolas de Educagdo Infantil se deparam com as normas que fazem parte do mundo que as
rodeia (BUJES, 2001). Nesse sentido, a escola que atende criancas pequenas € uma instituicao

social a qual tem um importante papel na constituicao da historia dos sujeitos, e juntamente

18 Projeto de pesquisa elaborado por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC e
do Programa de Apoio a Iniciagdo Cientifica — PAIC, tendo como agéncia de fomento a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM).
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com a familia, é responsavel por perpassar aspectos da historia e cultura da sociedade em que

faz parte.

Desde pequenos/as, meninos e meninas sdo segregados/as em diversas questdes para
que compreendam o que cada um/a deve fazer e ser ao longo de suas vidas (ARANHA, 1996),
tal separagdo pode acontecer em diversos espacos da sociedade, em instituigdes como a familia,
a escola, a igreja e entre outros. Os comportamentos determinados para meninos € meninas sao
perpetuados por meio de sua reproducdo em um ciclo vicioso, o que pode limitar o

desenvolvimento de diversas capacidades e habilidades das criancas.

A categoria género deve ser interpretada como uma categoria analitica que diz respeito
as caracteristicas de comportamento de meninos ¢ meninas, homens e mulheres, de modo que

estao relacionadas aos aspectos sociais, culturais, politicos, historicos etc. (LOURO, 2001).

Segundo Aranha (1996), esteredtipos de género tem o intuito de criar expectativas nas
criangas para que sigam um padrdo de acordo com a ‘normalidade’ da sociedade em que vivem.
Nesse sentido, tais esteredtipos perpassam a vida das criangas desde a gestacdo até sua vida
adulta, e consequentemente, sdo reproduzidos na escola com o intuito de moldar os
comportamentos das criancas aos padrdes estipulados para cada género. Dessa forma, se torna
imprescindivel abordar a tematica de género na Educacao Infantil, de modo que se entenda qual

a contribuicao da Educagdo Infantil para favorecer a equidade de género na vida dos sujeitos.

Portanto, a escolha do tema para ser trabalhado nesta pesquisa decorre de uma reflexao
surgida quando comecei a perceber nas falas da minha irma mais nova (atualmente com oito
anos de idade), que esteve em uma escola de Educacao Infantil durante o ano de 2018, questdes
que envolviam machismo, esteredtipos de género e sexismo. Por meio destas falas, me indaguei:
“como ¢ possivel que uma crianga, ainda em processo de formacdo e desenvolvimento
intelectual, pode perceber questdes tdo complexas existentes na sociedade?”, e dessa forma,
formulei questionamentos sobre como as criangas tinham contato com a tematica de género na
Educagao Infantil, como por exemplo, em que momentos, em quais atividades, ou por meio de

que falas as criangas percebiam distingdes de “coisas de meninos” e “coisas de meninas”.

Com os questionamentos formulados, percebi a importancia de tratar do tema dessa
pesquisa na Educagdo Infantil, pois, ainda hoje percebemos determinagdes especificas de
comportamentos para meninos € meninas, € assim, as criangas sdo limitadas a serem
aprisionadas em tais estereotipos, além disso, falar de género na Educagdo, ¢ um tema

considerado polémico por muitas pessoas. Defendemos que essa pesquisa ¢ uma forma de falar,
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para quem estiver disposto a ouvir, aquilo no que acreditamos € vemos necessario para ser

pensado e repensado em nossa sociedade.
METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ caracterizada como qualitativa, pois assim ¢ possivel
compreender fenomenos da sociedade decorrentes de uma realidade que ndo ¢ materializada, e
assim, ndo ha como serem pesquisados por meio de quantificacdes e estatisticas, podendo
interpretar uma determinada realidade para melhor entendimento. De acordo com Minayo

(2015, p. 21)

[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido
aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Portanto, a pesquisa qualitativa possui um olhar sensivel para os significados existentes
nas relagdes humanas, levando em consideragdo a subjetividade das a¢des e modos de ser e
pensar dos sujeitos de uma determinada sociedade. Dessa maneira, para o tema de estudo
selecionado nesta pesquisa, o carater qualitativo € compreendido como o mais adequado para o

desdobramento da mesma.

No ambito de carater qualitativo, a pesquisa ¢ classificada como exploratoria, visto que
Handem et al. (2004, p. 93) afirmam que “[...] trata-se de pesquisas que geralmente
proporcionam maior familiaridade com o problema, ou seja, t€m o intuito de torna-lo mais
explicito. Seu principal objetivo ¢ o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes”.
Dessa maneira, ¢ possivel tragar um caminho para entendermos como a tematica de género

pode ser abordada na Educagdo Infantil, sobretudo nas praticas escolares de Manaus/AM.

Para os objetivos estipulados nesta pesquisa a serem alcangados, o processo de coleta
de dados sera realizado por meio de revisdo bibliografica e analise documental. A revisdao

bibliografica ¢ definida por Koche (2009, p.122) como

[..] a que se desenvolve tentando explicar um problema, utilizando o conhecimento
disponivel a partir das teorias publicadas em livros ou obras congéneres. Na pesquisa
bibliografica o investigador ird levantar o conhecimento disponivel na area,
identificando as teorias produzidas, analisando a sua contribuicdo para auxiliar a
compreender ou explicar o problema ou o objeto da investigagdo. O objetivo da
pesquisa bibliografica, portanto, é o de conhecer e analisar as principais contribuicdes
tedricas existentes sobre um determinado tema ou problema, tornando-se um
instrumento indispensavel pera qualquer tipo de pesquisa.

Nesse sentido, a revisao bibliografica ¢ basilar para a compreensdo de um determinado

tema, e assim levantar subsidios tedricos para continuar a pesquisar e assimilar o mesmo, tendo
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o entendimento de que a pesquisa ¢ um processo continuo, visto que a sociedade estd em

constante mudanca.

A andlise documental foi selecionada pois ¢ uma maneira de investigar o que os
dispositivos legais da Educag¢do brasileira demonstram e como abordam a tematica de género,
compreendendo que tais documentos sao disponibilizados para orientar as praticas pedagogicas
de educadores e educadoras atuantes em diversas etapas da Educac¢do, sendo também um meio
legitimo para garantir e assegurar os direitos dos sujeitos inseridos em instituicdes de Educagao

formal. Figueiredo (2007, p.31) aponta que

A fonte da pesquisa pode ser extraida de documentos escritos ou ndo escritos, tais
como filmes, videos, slides, fotografia ou posteres. Esses documentos sdo utilizados
como fontes de informagoes, indicagdes ¢ esclarecimentos que trazem seu contetido
para elucidar determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordo com o
interesse do pesquisador.

Para o cumprimento do primeiro objetivo especifico, ao qual é determinado por definir
o conceito de género, fizemos revisdo bibliografica da literatura disponivel sobre o tema desta
pesquisa, embasando essa busca em autores/as como Carvalho e Tortato (2009), Connel e

Pearse (2015) e Aranha (1996).

Para o segundo objetivo especifico, ao qual propomos analisar documentos oficiais da
Educacgao brasileira que tratam da tematica de género na Educacdo Infantil, realizamos analise
documental da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), Constituigao
da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), Plano Nacional de Educacao (BRASIL,
2014) e Plano Municipal de Educacao de Manaus (MANAUS, 2015).

O terceiro, quarto e quinto objetivos serdo abordados em uma Unica se¢do. Portanto,
para o terceiro objetivo especifico, em que propomos entender como o sexismo e 0s estereotipos
de género apresentam-se no cotidiano escolar das criangas inseridas na Educagdo Infantil,
optamos por revisao bibliografica em relacdo ao tema desta pesquisa, utilizando referéncias de

autores/as como Santos e Silva (2020) e Louro (2020).

No quarto objetivo especifico, em que verificamos a contribuicio do movimento
feminista para a igualdade de género na Educagdo Infantil, empregamos revisao bibliografica
da literatura que aborda o feminismo juntamente com a literatura sobre o papel e a importancia
da Educacdo Infantil. Essa se¢do contou com o apoio de materiais publicados por McCann et

al. (2019) e Bujes (2011).

Para o quinto e ultimo objetivo especifico, em que foram relacionadas as praticas

possiveis na Educacdo Infantil de Manaus/AM a fim de alcancar a equidade de género,
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recorremos a explora¢do da literatura ja publicizada sobre o tema, tendo como base Auad

(2020).
CAMINHOS PARA UMA CONSTRUCAO DE CONCEITUACAO

A palavra género assumiu diversas conceituacdes e defini¢des ao longo da histéria da
humanidade, possui aspectos especificos para determinados momentos da histéria, portanto, se
torna necessario entender tais aspectos para que seja possivel construir um conceito atual de
género. Dessa maneira, ha o entendimento de género apenas como aspecto bioldgico, como
também o entendimento de género como aspecto social. Buscaremos diferenciar esses dois

entendimentos a fim de entender o género para além de uma 6dtica biologica.

Desde a gestacdo, criam-se expectativas em relagdo ao/a bebé que nascera, pensa-se nas
roupas que usara, na decoracdo de seu quarto, quais brinquedos usara, o que fard e uma série
de outras expectativas que sdo representadas dependendo do sexo biologico, portanto, ao
descobrir que o sexo bioldgico ¢ fémea criam-se expectativas baseadas em estereotipos pré-
determinados para como uma menina devera ser, agir e pensar, ¢ se o sexo for macho, as
expectativas serdo baseadas em como um menino deve ser, agir e pensar. Nesse sentido,
Carvalho e Tortato (2009) apontam que a palavra género tem sido utilizada para classificar as

pessoas de acordo com seu sexo bioldgico.

Para Connel e Pearse (2015) existe um esforco social que tem como objetivo canalizar
o comportamento das pessoas, realizado por meio de imposicdes do que ¢ adequado para cada
género, e assim, sdo apresentados masculinidades e feminilidades exemplares por meio de
diferentes ambitos e figuras sociais, como familia, escola, igreja, pais, maes e etc. As autoras
defendem, portanto, que ser homem ou mulher ndo ¢ um estado predeterminado, mas um estado

em construgao.

Carvalho e Tortato (2009, p. 24) afirmam que “[...] sexo ¢ um dado bioldgico e género
uma construgdo cultural”, e ¢ ai que estd a diferenca, pois o género ¢ considerado uma
construcdo cultural, em cada sociedade o género feminino e o masculino serdo caracterizados
de maneiras particulares, com especificidades. Dessa maneira, ndo ha como argumentar que ha

uma homogeneidade nos comportamentos de homens e mulheres de todas as sociedades.

Portanto, a constru¢do da identidade de género ndo se limita ao sexo bioldgico, muitos
aspectos estdo envolvidos nesse processo. Beauvoir (1970, p. 9) afirma que “[...] ninguém nasce
mulher: torna-se mulher”, a autora foi capaz de sintetizar em uma so6 frase que para se constituir

de acordo com um determinado género, sendo os mais conhecidos o feminino € o masculino,
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o0s aspectos bioldgicos ndo sio os-ﬁ.nicos deterrrﬁnanfés, as vivéncias e experiéncias dos sjeits
nos ambitos sociais e culturais sao as principais influenciadoras nesse processo.

De acordo com Carvalho e Tortato (2009), em meados do século XIX, os movimentos
feministas surgiram com a inten¢do de desconstruir ideias de que as caracteristicas das mulheres
estavam totalmente relacionadas a sua esséncia feminina, como se estivessem acopladas ao sexo
biologico, esses estudos também problematizavam as caracteristicas dos homens, entendidas
como parte de sua esséncia masculina, percebemos portanto, uma oposi¢cdo aos estudos da
biologia no que se refere ao género, pois por meio da biologia buscou-se justificativas para
argumentar as desigualdades sociais entre homens e mulheres, explicando diferencas como
consequéncias da carga genética, do sexo biologico. Nesse sentido, a biologia define a
identidade de género pautada no sexo bioldgico, e assim, mulheres estariam mais inclinadas a
serem sensiveis, delicadas, meigas, carinhosas, possuindo aptiddes para a vida domiciliar e para
a maternidade, enquanto os homens, a partir de sua natureza bioldgica, seriam inteligentes,
competitivos, racionais e possuindo aptiddes para o trabalho externo ao domicilio (ARANHA,
1996). Como bem apontam Carvalho e Tortato (2009, p. 26) “[...] € como se, a partir do
nascimento, de acordo com o sexo bioldgico, mulheres e homens estivessem engessados em

um rol de caracteristicas destinadas, definitivas e previstas para cada sexo”.

E assim as desigualdades sociais entre homens e mulheres acabam sendo naturalizadas
e vistas como um fato que ndao pode ser revertido e muito menos questionado. Essa
naturaliza¢do de caracteristicas determinadas para mulheres e caracteristicas determinadas para
homens descarta que a construgdo do género passa por um processo de aprendizagem, a qual
os sujeitos entendem e assimilam estas caracteristicas no ambito social, € ao aprenderem sao
encaixados em grupos sociais, € a partir dai, sdo aceitos na sociedade, percebe-se uma pressao

social para que tais caracteristicas sejam adquiridas pelos sujeitos.

Carvalho e Tortato (2009) também apontam a visdo binaria de género, a qual os sujeitos
aprendem e incorporam as representagdes de masculino e feminino por meio de papéis sociais
definidos para homens e mulheres, caracterizados por serem diferentes e opostos, ha uma
tentativa de determinar a separacdo entre os sujeitos. Nessa visdo, aponta-se os esteredtipos de
género. Desse modo, mesmo antes de nascerem, os sujeitos sdo submetidos a encarar
estereotipos de género, visto que ao decidirem realizar o cha revelagdo durante a gestagao, por
exemplo, os/as responsaveis preparam todo o enxoval de acordo com as expectativas que criam
para o/a bebé dependendo do seu sexo bioldgico, e assim, Aranha (1996) aponta que o que

prevalece na vida da bebé com sexo bioldgico fémea ¢ a cor rosa e brinquedos que remetem a
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maternidade e a vida domiciliar, enquanto que na vida do bebé de sexo bioldégico macho o que
predomina ¢ o azul e brinquedos que remetem a uma vida cheia de aventuras e diferentes
possibilidades. Os padrdes do que ¢ ser homem e o que ¢ ser mulher sdo perpassados desde a

gestacao.

Ja na perspectiva relacional, o conceito de género ndo se atribui as duas dimensdes que
possuem caracteristicas distintas e opostas, ha uma variedade nestas caracteristicas, na qual as
mulheres assumem papéis € comportamentos que, geralmente, sao designados aos homens, e
vice-versa. O que se leva em consideragdo sao as relagdes sociais em que os sujeitos transitam,
pois Louro (1997, p. 22 apud CARVALHO; TORTATO, 2009, p 27) aponta que “[...] € no

ambito das relacdes sociais que se constroem os géneros”.

A perspectiva relacional € vista como um grande avango nos estudos de género, visto
que o contexto no qual o sujeito esta inserido ¢ levado em consideracdo no processo de
construcao do género, e dessa maneira, sdo apontadas as existéncias de multiplas feminilidades
e masculinidades, as diferencas podem ser afirmadas, negadas ou questionadas de acordo com

diversos fatores e situagdes.

Carvalho e Tortato (2009, p. 29) apontam que “[...] perpassando a questdo de género ¢
preciso considerar também as questdes de etnia, classe social e outras diferengas sociais”, a
partir disso € importante ressaltar que sdo varios os fatores que influenciam na construgdo de
género, sendo alguns deles a identidade de género, a expressao de género e a orientagao afetiva-
sexual, e nesse sentido, entendemos que o sexo bioldgico e o género ndo sdo dimensdes que
trilham os mesmos caminhos, ¢ necessario saber distingui-los para que se entenda que cada

pessoa, na construcao da sua histéria, constitui seu género de maneira particular.

Sendo assim, os estudos de género objetivam, principalmente, entender o género e o
sexo biologico de maneiras separadas, ja que dificilmente estardo articulados e relacionados
com harmonia. Connel e Pearse (2015) mostram que um padrdo de género pode ser rigido e
nitido, mas se visto de perto é complexo e incerto. As autoras Kovaleski, Carvalho e Tortato

(2011, p.56) apontam que

As formas de interpretar e conceituar o género revelam também suas limitagoes.
Assim, as defini¢cdes de género vao desde uma rejeicdo ao determinismo bioldgico
baseado no sexo até uma ampla rede de conexdes que levam em consideragao nao sé
0 corpo, mas toda a organizagdo social e seu contexto historico.

Portanto, para formular um conceito de género ¢ necessario distingui-lo do sexo
biologico, visto que a construcao de um determinado género ndo se limita a um dado biologico,

nesse caminho de constru¢ao hd a influéncia de aspectos culturais, histdricos, sociais e politicos,
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nesse sentido, o género n
vidas, portanto, podemos afirmar que “[...] as construgdes do Género sdo realizadas em

processos nao lineares” (OLIVEIRA, 2013, p. 16).

CAMINHOS DE ANALISE DO QUEBRA-CABECA ‘EDUCACAO BRASILEIRA,
EDUCACAO INFANTIL E GENERO’

A Educagdao no Brasil passou por significativas mudancas legislativas apos a
implementa¢ao da Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988),
que juntamente com outros dispositivos legais da Educag¢do apontam uma perspectiva
educacional baseada em principios democraticos e igualitarios. Além da Constituicao Federal
de 1988, um outro importante documento legislativo da Educagao ¢ a Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional, n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), e tratando especificamente da Educagdo
Infantil, apontamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2010), que sdo caracterizadas como normas obrigatérias, como também o Referencial
Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil (BRASIL, 1998), que é entendido como uma

proposta de orientagao pedagodgica nao-obrigatoria.

Portanto, buscamos investigar o que os dispositivos legais da Educagdo brasileira
entendem como género € como tratam tal temdtica na Educagdo Infantil, visto que tais
dispositivos tem a funcao de orientar praticas pedagogicas de professores/as, como também sao
um meio legitimo para garantir os direitos de sujeitos inseridos na escola. Para tanto, os
documentos analisados sdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (BRASIL, 1996),
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), Plano Nacional de Educagao
(BRASIL, 2014) e Plano Municipal de Educacdo de Manaus (MANAUS, 2015).

Vianna (2018) aborda a incorporac¢ao do género nas politicas educacionais € aponta que
o termo ¢ introduzido no curriculo escolar a partir do século XX, durante esse processo €
possivel observar diferentes perspectivas de entendimento sobre o género, como por exemplo,

por meio da otica da saude e da biologia. De acordo com a autora

[...] ndo se pode deixar de observar a influéncia da esfera da satide na educacdo, ao
contextualizar a introdugdo do género nas politicas de educacdo, com especial
visibilidade mais recente para as demandas em torno da diversidade sexual. Foi nesse
setor, na esteira da educacdo sexual, com foco na prevencdo de DSTs e HIV/AIDS,
que o debate se fez visivel e viavel, para, posteriormente, ser entdo inserido nas
demandas realizadas por setores da sociedade civil junto a area da educagdo
(VIANNA, 2018, p. 74).

Nessa perspectiva, Vianna (2018) também aponta que apds a Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), a escola tornou-se a responsavel por cuidar da

Editora e-Publicar — Educacao em foco: Contribui¢des para o desenvolvimento da crianga
na educagao infantil, volume 2.

ao ¢ definido assim que nascemos, mas ¢ construido ao longo de nossas

246



3 - 5 : S =

sexualidade de criangas e édoleséentes com 0 objetivo de manté-los/as de acordo com
padrdes sociais. E possivel entender a escola como uma institui¢do social que, muitas das vezes,
reproduz o que ¢ visto como adequado, como ¢ o exemplo das brincadeiras de meninas e as
brincadeiras de meninos, uma visivel tentativa de impor padrdes do que ¢ ser menina e do que
¢ ser menino. Contudo, o periodo pos ditadura militar gerou debates necessarios, como o debate

sobre direitos. Portanto,

Entre as varias andlises da introdugdo do género nas politicas de educagdo, uma tonica
permaneceu naquele periodo: a énfase na perspectiva dos direitos e da construcao da
cidadania — ndo necessariamente com referéncia explicita a expressdo género — e
muitas vezes dirigida a ideia abstrata de cidadania contida nos documentos
(VIANNA, 2018, p. 77).

A tematica sobre género pode ser percebida de maneira subentendida tanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) quanto na Constitui¢ao da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), observamos em trés artigos19 da LDBEN que a
Educacao tem por finalidade o desenvolvimento do/a educando/a, especificamente no Art. 29,

1é-se

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996, art. 29).

Paralelamente, no artigo 205 da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988), a fun¢do da Educagdo também esta relacionada com o pleno desenvolvimento
da pessoa. Portanto, de acordo com a legislagdo brasileira, a escola, € nesse caso a instituicao
escolar de Educacdo Infantil, ¢ um espaco social no qual meninas e meninos devem ter
oportunidades iguais de aprender, brincar e se constituir enquanto pessoas, pois a medida que
sdo colocados/as em contato com esteredtipos de género e sexismo, seu desenvolvimento nao
¢ pleno. Um desenvolvimento pleno so sera possivel se for levada em consideracao a definicdo

de crianga contida na DCNEI, a qual ndo faz distin¢ao de género ao entender a crianga como

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Assim como a LDBEN e a CF, o Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014), como

uma politica orientadora, aponta algumas diretrizes20 que fazem mengdes veladas sobre a

19 Respectivamente no Art. 2°, Art. 22 e Art. 29 (BRASIL, 1996).
20 Respectivamente diretriz 111, VI e X. (BRASIL, 2014).
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tematica de gé€nero, as quais abéfdam a prorhog:éo da cidadania, erradicag¢ao de fo
discriminacgao, principios de respeito aos direitos humanos e a diversidade. A primeira meta do
PNE faz uma mengdo especifica & Educacdo Infantil, mas ndo hé relagdo alguma com as
relacdes de género nesta instituicdo. O Plano Municipal de Educacdo de Manaus (MANAUS,
2015) possui as mesmas diretrizes e metas que o PNE, porém com algumas especificidades
locais, portanto, a andlise tanto do PNE quanto do PME de Manaus pode ser relacionada com

o que Vianna (2018) chama de carater velado da menc¢ao ao género.

Torna-se necessario refletir sobre o carater velado da mengao ao género nos documentos
analisados neste topico e pensar qual a importancia de discutir a tematica de género nos
documentos legislativos da Educagdo Infantil. Vianna (2018, p. 95) aponta a exclusdo da

palavra género como decorrente do sintagma da ideologia de género, que tem o objetivo de

[...] denunciar um suposto carater doutrinario que a abordagem das relagdes de género,
sexualidade e diversidade sexual poderia ter na formagdo moral de criangas e
adolescentes, criando um verdadeiro panico nas familias em relagdo a essa tematica.
Pénico injustificado, porque género ndo ¢ uma ideologia, mas sim um conceito que
procura ampliar o debate sobre a qualidade da educago; democratica e acolhedora de
todos e todas, independentemente de seu pertencimento racial, étnico, religioso ou de
género. A inten¢do nunca foi ensinar como ser menino ou ser menina ou destruir a
familia como uma institui¢do, mas acolher todas as formas de ser menino ou menina
ou qualquer modelo de organizagdo familiar.

Certamente, a Escola ndo ¢ espaco de reprodugdo, mas sim de construgdo, portanto,
problematizar género nas politicas publicas educacionais da Educacdo Infantil de forma
detalhada e perceptivel ¢ um passo significativo para a construcao de uma educagdo humana,

justa e igualitaria.

CAMINHOS PARA A DESCONSTRUCAO DO SEXISMO E ALCANCE DA
EQUIDADE DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL EM MANAUS/AM

A escola de Educacao Infantil ¢ uma instituicao social a qual tem um importante papel
na constitui¢do da historia dos sujeitos, e juntamente com a familia, € responsavel por perpassar
aspectos da historia e cultura da sociedade em que faz parte. Para Matos, Oliveira e Vasquez
(2021) o jogo e o brincar sdo uma linguagem fécil e acessivel para a crianga, tornando seu

aprendizado significativo e enriquecedor, portanto, essenciais no espacgo escolar da Educacao
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Infantil. Nesse sentido, buscamos compreender como as relagdes de género21 sdo vivenciadas
neste espago escolar, especificamente no que diz ao modo como o sexismo e os estereotipos de

género sdo apresentados no cotidiano escolar das criangas inseridas na Educacao Infantil.

Como apontado na primeira se¢do desta pesquisa, caracteristicas consideradas
“naturalmente” femininas ou masculinas sdo construidas histérica e socialmente, portanto,
expectativas em como meninas € meninos devem ser e agir na sociedade em que estdo sdo
perpassadas em diversas institui¢des sociais, como a escola. Matos, Oliveira e Vasquez (2021,
p. 02) apontam que educadores/as determinam atividades separadas para meninos € meninas,

nesse sentido

A eles sdo ofertadas atividades mais competitivas, mais radicais, com objetos voltados
para o ambiente aberto (bola, carrinho, espadas etc.). Enquanto que para elas s@o
ofertadas atividades menos competitivas, menos radicais, com objetos voltados para
o ambiente privado/fechado (casinha, boneca, imitagdes de afazeres domésticos etc.).

Santos e Silva (2020) em uma pesquisa empirica sobre relacdes de género na Educagdo
Infantil, relatam que nas brincadeiras os meninos exploravam os ambientes escolares enquanto
as meninas comumente brincavam em sala de aula. Auad (2020), também por meio de uma
pesquisa empirica, relata a dominac¢do do patio de uma escola pelos meninos, enquanto as
meninas ocupavam espacos menores, de modo que é perceptivel uma representacdo simbolica
da separagdo entre espaco publico (destinado aos homens) e ao privado (destinado as mulheres).
Santos e Silva (2020, p. 13), do mesmo modo, apontam que “[...] na sala de referéncia as
criangas se encontram envolvidas por brinquedos e diversos outros artefatos que possibilitam a
separa¢do entre meninos € meninas”. Além destes aspectos, podemos perceber o sexismo por
meio da linguagem, entendida por Louro (2014, p. 69) como um campo eficaz e persistente na
institui¢ao das desigualdades de género, “[...] tanto porque ela atravessa e constitui a maioria

de nossas praticas, como porque ela nos parece, quase sempre, muito “natural”.

Nesse sentido, a escola exerce agdes distintivas no que se refere a producdo das
diferencas e desigualdades, ¢ responsavel por dividir aqueles/as que nela estao inseridos/as por
meio de diversos mecanismos de classificagdo, € assim, separando as meninas € 0s meninos
(LOURO, 2014). A autora ainda expde que “[...] a escola delimita espagos. Servindo-se de

simbolos e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.

21 Aqui entende-se relagdes de género como apontam Lins, Machado e Escoura (2016, p. 23) ao afirmarem “[...]
quando pensamos em relacdes de género, nos referimos As maneiras como os sujeitos constroem a si mesmos a
partir de estereotipos, normas de comportamento e expectativas sobre o que ¢ “ser homem” ou ser mulher”.
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Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas” (LOURO, 2014, p.
62). Dessa maneira, de acordo com Lins, Machado e Escoura (2016, p. 16), os comportamentos
esperados na escola sdo marcados por expectativas de género, porém € necessario refletir que

EEIN3

Toda vez que uma pessoa diz “isso € coisa de menina”, “mulher é assim” ou “homem
nao faz isso”, ndo esta apenas justificando comportamentos a partir da diferenga entre
0s sexos, mas também esta ensinando como ela e toda a sociedade esperam que
homens, mulheres, meninas e meninos se comportem e limitando suas possibilidades
de existir no mundo.

A escola produz sentidos que sdo assimilados pelas criangas, tornando parte de seus
corpos, o que faz com que entendam quais sdo as caracteristicas “adequadas” para meninos e
meninas, e portanto, agindo de tal maneira, o que Mochi (2018) chama de “naturalizacao
binaria22”. Porém, é importante ressaltar que as criancas ndo sdo sujeitos passivos de

imposic¢odes externas, ¢ o que apontam as autoras Connell e Pearse (2015, p. 196-197)

[...] o modelo da socializacdo supde que aprender o género seja uma questdo de
adquirir tragos, isto ¢é, regularidades de carater que produzem regularidades de
comportamento. [...] Os meninos e meninas ali ndo estdo passivamente deixando as
normas de género os impregnarem. Eles sdo constantemente ativos. As vezes, aceitam
divisdes de género fornecidas por adultos e, as vezes, ndo. Estabelecem suas proprias
divisdes de género na hora do recreio e depois as embaralham.

Entendemos que o sexismo apresenta-se na Educagdo Infantil de modo que tanto
adultos/as quanto criancas interferem nesse movimento de imposi¢cdes de estereotipos de
género. E fundamental ressaltar que a escola ndo apenas reproduz os esteredtipos de género
existentes na sociedade, mas ela mesma produz os seus proprios (LOURO, 2014), tal

entendimento possibilita a reflexdo sobre a desconstrugdo destes processos.

Considerando que a Educacao Infantil produz e reproduz esteredtipos de género, torna-
se basilar refletir quais sdao as implica¢des que podem ser causadas no desenvolvimento infantil
das criangas, portanto, para que esta etapa da Educacdo tenha como base principios de
igualdade, utilizamos a 6tica do movimento feminista na contribui¢ao da igualdade de género

na Educagdo Infantil.

Historicamente, o movimento feminista surgiu quando mulheres de diferentes ragas,
etnias e classes sociais passaram a questionar as desigualdades e injusticas que sofriam por
serem vistas como inferiores aos homens. De acordo com McCann et al. (2019), o feminismo

passou a ser entendido como um conceito quando, em 1837, o francés Charles Fourier usou o

22 Mochi (2018, p. 164) aponta a naturalizacdo binaria com exemplos “em que comportamentos e sexualidades
sdo designadas a partir da categoria “macho” e “fémea”.
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termo féminisme pela priméira Véi, a partir dis.so, nas décadas seguintes, 0 termo foi utilizado
na Gra-Bretanha e nos Estados Unidos para descrever um movimento social que tem por
objetivo conquistar igualdade social, econdmica e legal entre os sexos, combater o sexismo € a
opressao as mulheres. McCann et al. (2019) também apontam que no final do século XVII e
inicio do século XVIII, o Iluminismo, a énfase ao desenvolvimento intelectual e a liberdade
individual gerou a oportunidade de mulheres colocarem a cena as injusticas que sofriam e

militarem para que fossem incluidas nas novas liberdades que surgiam.

Compreendemos com Lins, Machado e Escoura (2016) que pensar nas relagdes sociais
entre homens e mulheres tem sido interesse tanto do feminismo quanto das questdes de género,
ambos questionam as no¢des naturalizadas do que entende-se como masculino ¢ feminino,
analisando os papéis sociais determinados a eles e elas. Para Vianna (2018) o feminismo ¢ uma
politica contestadora e Lins, Machado e Escoura (2016, p. 28) o conceituam como uma busca

por “[...] igualdade de direitos e oportunidades entre as pessoas”.

Cabe destacar que o feminismo ¢ marcado por trés principais ondas. A primeira onda
surgiu em meados do século XIX nos Estados Unidos e na Europa, as principais exigéncias
eram o direito ao voto, acesso igualitario a educacdo e direitos iguais no casamento; a segunda
onda surge nos anos 1960 e ¢ definida como o “Movimento de Libertagdo das Mulheres”, o
principal objetivo era identificar e combater a opressdo a mulher, mais adiante emerge o
feminismo negro; a terceira onda tem seu inicio nos anos 1990 e abrangeu correntes diversas,

abordando a inclusdo de mulheres trans no movimento e discutindo se os objetivos do

feminismo poderiam ser alcangados em uma sociedade capitalista (MCCANN et al., 2019).

Por ser um movimento que questiona o que muitas vezes ¢ visto como natural e
imutavel, o feminismo pode ser um dos principais mecanismos para tornar a Educagao Infantil
um espago escolar em que as criancas, tanto meninos quanto meninas, possam vivenciar
experiéncias de aprendizagem sem que sejam impedidos/as de realizar determinada atividade,
jogo ou brincadeira que, genericamente, sdo associados como inadequados ao seu género.
Portanto, uma Educagdo baseada na otica dos ideais feministas pode ser uma maneira de
questionar os estereotipos de género determinados para meninas € meninos, refletir sobre a
possibilidade de eles e elas ocuparem espacgos na sociedade e performarem papéis sociais para
além das limitagdes do sexismo. Dessa maneira, 0 movimento feminista contribui com

questionamentos e reflexdes na promogao da igualdade de género na Educagdo Infantil.
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Diante de tudo o
incluir praticas nas instituicoes de Educagao Infantil de Manaus/AM baseadas na equidade de
género. Nesse sentido, o Referencial Curricular Amazonense (AMAZONAS, 2019) apresenta
sobre papéis sociais determinados de maneira distinta para homens e mulheres, meninos e
meninas e afirma que educar para a diversidade ¢ um dos desafios da busca pela equidade de

género, portanto, o brincar ¢ definido como

[...] uma relevancia fundamental nesse movimento de busca por uma sociedade
igualitaria entre homens e mulheres, na medida em que, desde a primeira infancia, as
criangas possam brincar e vivenciar diversas brincadeiras livremente, que possibilitem
a essas o pleno desenvolvimento e a construgdes de papéis emancipatdrios (como
exemplo, mulheres e homens ocupando diversos espagos no campo profissional,
desempenhando diversas atividades em seu ambiente familiar, repartindo e
compartilhando responsabilidades) (AMAZONAS, 2019, p. 180).

O brincar ¢ parte da cultura infantil, nas brincadeiras as criancas imitam papéis sociais
de adultos/as, representam simbolicamente, descobrem como a sociedade funciona e avangam
em seu desenvolvimento psiquico, o que ¢ essencial para o desenvolvimento infantil
(AMAZONAS, 2019). Fein (1981) aponta que a brincadeira de faz de conta fornece a base para
o pensamento imaginativo. Kishimoto (2011) aborda as defini¢des de jogo, brinquedo e
brincadeira, o jogo ¢ entendido como fato social que assume sentido de acordo com cada
sociedade, o brinquedo ¢ objeto que a crianga manipula para substituir outros objetos e, a
brincadeira ¢ acdo realizada para alcangar as regras do jogo, portanto, tais aspectos sdo

necessarios a Educacdo Infantil, visto que

Ao permitir a agdo intencional (afetividade), a construgdo de representagdes mentais
(cognicdo), a manipulacdo de objetos e o desempenho de agdes sensoOrio-motoras
(fisico) e as trocas nas interacdes (social), o jogo contempla varias formas de
representagdo da crianca ou suas multiplas inteligéncias, contribuindo para a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil (KISHIMOTO, 2011, p. 41).

Na abordagem de Reggio Emilia23 busca-se promover uma educacdo em que as
criangas possam explorar por meio de suas diferentes linguagens simbolicas, sdo incentivadas
a tomarem suas proprias decisdes, trabalham em grupos e sua criatividade ¢ valorizada e
estimulada. O objetivo ¢ o amplo desenvolvimento da aprendizagem, entendido como direito

humano fundamental a infancia (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016).

J& que o brincar ¢ parte da cultura infantil e promove o desenvolvimento e
aprendizagem, as brincadeiras na Educacao Infantil podem ser planejadas e realizadas para que

meninos € meninas vivenciem experiéncias amplas e ricas, sem que sejam impedidos/as de

23 Loris Malaguzzi ¢ o principal idealizador desta abordagem.
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brincar e explorar com a jus’,‘.c.iﬁcat“i\./a erronea de que- tal brmuedo ou brincadeira é “de menino”
ou “de menina”. Com a abordagem de Reggio Emilia, ¢ possivel pensar em uma Educacdo que
vai para além do sexismo, na qual as criangas trabalham em grupos sem serem divididas por
género, tomam suas decisdes sem a imposi¢ao de esteredtipos de género, sdo estimuladas a

explorar sem serem presas a papéis sociais “adequados” ao seu género.

Considerando os aspectos acima, entendemos que as praticas nao sexistas a serem
incluidas em institui¢des de Educacao Infantil de Manaus/AM constituem-se como um direito
das criangas. Freire (2021) argumenta que uma Educa¢do baseada em direitos humanos busca
uma sociedade cada vez mais justa, democratica e igualitiria. Hooks (2017, p. 33) afirma que
a Educagdo como pratica da liberdade “[...] permite que os alunos assumam a responsabilidade
por suas escolhas”, um aspecto que pode ser relacionado com a pratica da autonomia, ao invés
de as criangas serem ensinadas a internalizar ideias relacionadas a esteredtipos de género e
sexismo (ADICHIE, 2017). Problematizar sobre Educacdo e Direitos Humanos ¢ necessario

para pensar em uma Educac¢do que enfrenta o sexismo desde a Educagao Infantil.

Retomamos que a Educagdo Infantil ¢ um espaco social com a responsabilidade de
concretizar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, as experiéncias vividas e as
habilidades a serem estabelecidas devem ser potencializadas cotidianamente. Limitar vivéncias
e habilidades, por meio de esteredtipos de género, ¢ uma acdo que deve ser descartada deste
espago, como diz Adichie (2017, p. 21)24 “[...] ensine a ela que “papéis de género” sdo
totalmente absurdos. Nunca lhe diga para fazer ou deixar de fazer alguma coisa “porque vocé
¢ menina”. “Porque vocé€ € menina” nunca ¢ razdo para nada. Jamais.” Ainda com Adichie
(2017, p. 26) consideramos que “Se ndo empregarmos a camisa de for¢a do género nas criangas

pequenas, daremos a elas espaco para alcangar todo o seu potencial”.

Para responder o questionamento feito, apontamos a brincadeira como meio para inserir
praticas que promovam a equidade de género na Educacdo Infantil, assim como defendemos
uma Educag¢do em que meninos € meninas sejam incentivados/as a explorar e conhecer de
maneira igualitaria. Tal perspectiva ¢ apoiada em uma Educagao baseada em direitos humanos,

que potencializa as vivéncias e desenvolvimento das criangas.

24 Chimamanda Ngozi Adichie publicou um ensaio com sugestdes de como criar criangas feministas, a autora
descreve que quando uma amiga sua de infincia se tornou mae, perguntou a ela como deveria criar sua filha como
feminista, em resposta Adichie escreveu uma carta que, posteriormente, se tornou o ensaio mencionado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do texto alcangamos os objetivos propostos por meio de trés caminhos, no
primeiro entendemos o conceito de género para além da 6tica biologica, que separa e classifica
seres humanos por seu sexo biologico, mas entendemos esse conceito como uma constru¢ao
social, historica, politica, cultural que acontece por meio de processos ndo lineares

(OLIVEIRA, 2013).

No segundo caminho, percebemos que a Constituigdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014) e o Plano Municipal de Educacdo de Manaus (MANAUS, 2015)
mencionam as questdes de género de maneira velada (VIANNA, 2018). E essencial
problematizar tais questoes nas politicas publicas educacionais da Educagdo Infantil de forma

detalhada, para ser possivel a constru¢do de uma Educa¢do humana, justa e igualitéria.

No terceiro caminho, compreendemos que as relagdes de género e o sexismo sio
percebidos no espaco escolar por meio de atividades, brinquedos e brincadeiras determinados
para meninos € meninas e, tanto adultos/as quanto criangas interferem no movimento de
imposigoes de esteredtipos de género. Ainda nesse caminho, entendemos com Lins, Machado
e Escoura (2016) que o feminismo questiona as nogdes naturalizadas do masculino e feminino
e, por isso, ¢ um meio para tornar a Educacdo Infantil um espago igualitario para meninos e
meninas. Concluindo esse caminho, apontamos a brincadeira como uma possibilidade de incluir
praticas baseadas na equidade de género na Educacdo Infantil, para que meninos e meninas
explorem de maneira igualitiria e que desde pequenos/as alcancem todo seu potencial

(ADICHIE, 2017).

Consideramos a responsabilidade da Educagdo Infantil em promover a igualdade de
género e, para tanto ¢ necessario que a equipe escolar reflita sobre suas praticas pedagogicas
constantemente. Professores/as em formacao e professores/as que ja atuam devem ter em mente
que um desenvolvimento amplo, justo e igualitario ¢ direito de todas as criangas. Portanto, ¢
basilar que os aspectos em relagdo as questdes de género estejam registrados nos documentos
oficiais e nos curriculos escolares, a fim de garantir uma pratica pedagogica a partir do
reconhecimento das diferengas e da valorizacao das individualidades, sem nenhuma forma de

preconceito ou discriminacao.
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